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Resumen

Esta propuesta de taller busca fortalecer las competencias en los médulos
de Lectura Critica y Comunicacion Escrita de las pruebas Saber Pro. El objetivo es
proporcionar a los estudiantes de octavo y noveno semestre una herramienta
préctica de preparacién que les permita afrontar el examen con confianza.
El taller se desarrollard en tres etapas principales: un primer momento para
conocer la estructura y exigencia de la prueba, un segundo momento dedicado
a ejercicios précticos con retroalimentacién continua y, finalmente, un tercer
momento enfocado en la escritura de un parrafo argumentativo bajo los

criterios exigidos por el ICFES.
Marco tedrico

El taller se fundamenta en la estructura de la prueba Saber Pro, que,
segun el ICFES, evalia la capacidad de los estudiantes para comprender,
interpretar y producir textos. En el médulo de Lectura Critica, se evaltan
tres competencias clave: identificar y comprender ideas explicitas e implicitas,
evaluar la validez de los argumentos y la solidez de los textos, y reflexionar
sobre el contenido y la forma de los textos. Estas competencias se alinean
con los tres niveles de lectura propuestos por Daniel Cassany: la lectura
literal (comprender lo explicito), la inferencial (deducir lo implicito) y la critica

(evaluar y reflexionar).

Para el médulo de, la prueba requiere la elaboracién de un texto argu-
mentativo. En este sentido, se Comunicacion Escrita aplicaran los criterios de
argumentacién de Anthony Weston, quien propone la necesidad de argu-
mentos sélidos, la presentacion de evidencias claras y el uso de un lenguaje
preciso para construir una tesis coherente. El taller enfatizara estos principios
para guiar a los estudiantes en la creacién de un parrafo que cumpla con las
exigencias de la prueba, asegurando que su mensaje sea persuasivo y bien

fundamentado.
Descripcion de Actividades Practicas

El taller se llevard a cabo a través de una serie de actividades dindmicas

y participativas:
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1. Concientizaciéon y Contextualizacién: Se iniciara con una sesiéon
de reflexién sobre la importancia de las pruebas Saber Pro en la educacién
superior y su relevancia para el futuro desempefio profesional de los estu-
diantes, especialmente para los futuros docentes en formacién. Esto busca

motivar su participacién y compromiso.

2. Anilisis de la Prueba: Se presentaran las caracteristicas especificas
de los médulos de Lectura Critica y Comunicacién Escrita. Se explicara
detalladamente qué evaltia cada uno, haciendo hincapié en los niveles de
evaluacién del ICFES.

3. Ejercicios de Lectura Critica: Se realizardn ejercicios practicos
con preguntas tipo Saber Pro. Durante esta fase, se guiara a los estudiantes
para que identifiquen las caracteristicas de cada pregunta y las estrategias
para abordarlas. Se fomentara la participaciéon activa y se proporcionara

retroalimentacién constante.

4. Debate y Conceptualizacién: Se presentardn imagenes de la
realidad contemporanea de Colombia que sirvan como detonante para un
debate. A partir de esta discusion, se conceptualizaran los criterios de las
pruebas de Comunicacién Escrita. A través de un esquema, se explicara cémo
organizar las ideas para construir un texto argumentativo que cumpla con

las competencias requeridas.

5. Lectura y Retroalimentacion: Los estudiantes escribirdn un parrafo
bajo los criterios establecidos. Posteriormente, se hard una lectura en voz
alta de los textos producidos. Se identificaran las fortalezas y las dreas de
mejora, y se ofrecerdn “tips de escritura” practicos para pulir sus habilidades

y asegurar un rendimiento 6ptimo en la prueba.

Conclusiones

Se espera que este taller culmine con un proceso de concientizacion
significativa por parte de los estudiantes. El objetivo es que comprendan
la importancia de estas pruebas no solo como un requisito académico, sino
como un proceso de autoevaluaciéon y preparacion profesional. El taller busca
que los estudiantes se sientan mas seguros y competentes para afrontar el
examen, reconociendo el valor que estas pruebas tienen para su desarrollo
como futuros docentes y para la comunidad académica en general.
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Este taller esta disefado para que estudiantes en formacion
de segundo semestre de la Licenciatura, reconozcan las vocales
y su sonido para el inglés como principio del fortalecimiento de la
pronunciacion. Se desenvuelve en cuatro fases en el que, a través
de este, se invita a la practica y fortalecimiento en la oralidad de la
lengua inglesa. Es importante la transformacion de las estrategias
pedagogicas en el aula para volver a los estudiantes y docentes
Mas expresivos, practicos e ingeniosos dejando asi a un lado la
tradicionalidad en la ensefianza de las lenguas.

Palabras clave: Fortalecimiento, Pronunciacion, Inglés,
Ensenanza.



Marco tedrico

El Alfabeto Fonético Internacional (AFI) (Euroinnova, 2025) es un sistema
estandarizado de simbolos que se utiliza para presentar los sonidos de las
lenguas habladas, en este caso, el idioma inglés (Michael, 2024). La pronun-
ciacién correcta no solo fortalece la comunicacion efectiva, sino que también
mejora la confianza del hablante y la percepcién del oyente (CLC, 2024), de
este modo, la fonética es un mecanismo preciso para el aprendizaje, expresién
oral y uno de los aspectos mas importantes en el aprendizaje de una segunda
lengua (Maria, s.f) (Nicotra, s.t).

El AFI permite a los alumnos obtener los conocimientos precisos para
una adecuada pronunciaciéon (Rubavathi, 2021), enfatizando la innovacién de
estrategia pedagégica en la formacién de la docencia en lenguas extranjeras,

volviéndolos més seguros en la enseflanza y el habla (Pan, 2023).

Los sonidos vocélicos en la lengua inglesa se clasifican en dos: largas y
cortas (Grim-Feinberg, 2009), las cuales tienen su respectiva transcripcién
tonética, estas permiten al hablante hacer una distincién entre palabras homo-
fonas o cualquiera en general, muchas ocasiones los estudiantes confunden

cémo pronunciar las palabras ya que no se escriben igual. (Guerrero, 2008).
Descripcion de la Actividad Practica

Distribuidos en cuatro momentos pedagdgicos.
Duracién total de la actividad: 55 min

Activacion oral (6 minutos)

Dindmica de produccién oral Phoneme Chains. En esta los estudiantes
tendran que ser 4giles, uno por uno, expresaran una palabra formando asf
una cadena con la misma consonante. La participacién de los estudiantes sera
evaluada por medio de la observacién y tomando en cuenta que el parametro

de la actividad sea bien realizado.

Explicacién de las vocales en el Alfabeto Fonético Internacional (AFI) (15

minutos)
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Presentacién y explicacién en diapositivas de la clasificaciéon de las
vocales largas, cortas y su sonido para la correcta pronunciacién dando
ejemplos, asimismo se les mostrara el Cambridge Dictionary como apoyo para

la actividad planteada.
Aplicacién situada (20 minutos)

Se les expondra a los participantes un “tongue twister” y una cancién
“Yellow-Coldplay” con base en estas se presentardn dos cajas con las vocales
més usadas dentro de los mismos. En grupos de tres personas se rotaran
dentro del auditorio en los stands, alli tendran que introducir una pelota
dentro de la caja con las vocales a la que corresponde la palabra descrita
previamente. La relacién que tiene el fongue twister y la cancién es que, en
estos, se trabajan sonidos vocalicos inexistentes en el espafiol, cuyos segin
(Wilding, 2022) son unos de los errores mas comunes en la pronunciaciéon

en inglés.
Cierre colectivo (10 minutos)

Socializacién de ciertas palabras acertadas en la actividad para lograr
mejor comprensién en los estudiantes y de igual forma, se hara un momento
de auto-reflexion por parte de los estudiantes acerca de qué sonidos vocalicos
les resultaron mas complicados, seguido de eso, se recomendaran, Apps,
paginas y plataformas que pueden ayudar como recurso educativo para el

tortalecimiento de la fonética del inglés durante su proceso de formacion.
Conclusiones

Este taller demuestra que la oralidad es no solo es una competencia
comunicativa importante, sino que recalca la confianza de los estudiantes
como hablantes lingiifsticos cuando se reconocen como tal. Cuando a la
oralidad se le da su lugar permite una comunicacién clara y asertiva, nuevos

vinculos interpersonales e identidad cultural.

El reconocimiento de las vocales, su sonido fonético y escritura, moldea
el conocimiento previo de los estudiantes en formacién para su préoximo
desarrollo académico obteniendo un enriquecimiento oral, dando asf nuevas

ideas para la adquisicién y ensefianza de la lengua inglesa teniendo siempre

113



presente la competencia comunicativa, enfatizando el respeto y tolerancia en

el proceso de aprendizaje.
Tipo de Audiencia
Estudiantes en formacién de la Licenciatura en espafol y Lenguas

extranjeras: inglés y francés de segundo semestre de la Universidad Santo

Tomas.
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Este taller esta disenado para que docentes en formacion
reconozcan el poder transformador de |la palabra escrita como
herramienta pedagodgica. Se desarrollan tres estrategias narra-
tivas aplicables en sus clases de practica docente, desde una
perspectiva situada y critica. A través de ejercicios creativos, se
invita a construir ambientes de aula que reconozcan la diversi-
dad, fomenten la participacion activa y promuevan la expresion
sensible. La propuesta se fundamenta en la literatura como acto
formativo, ético y estético, y ofrece recursos practicos replicables
en contextos escolares reales.

Palabras clave: Escritura creativa, narrativa pedagdgica,
practica docente, formacion inicial, aula transformadora.



Marco tedrico

Este taller se sustenta en los principios de la pedagogia critica (Freire,
1970; Hooks, 1994, la educacién literaria creativa (Pavén, 2015; Zayas, 2004
y la pedagogia narrativa (Bolivar, 2002). Desde esta mirada, la escritura
creativa ho es un ejercicio accesorio o artistico en el aula, sino un mecanismo
de construccién de pensamiento, de expresion emocional y de transtormaciéon
educativa. La narrativa permite a los estudiantes resignificar sus experiencias
y construir sentido en contextos muchas veces marcados por el silencio, la

estandarizacion o el desarraigo escolar.

Al integrar estrategias creativas de escritura en la formacién docente,
se potencia la creacion de ambientes de aula més humanizados, més hori-
zontales y més sensibles a las voces de los estudiantes. Desde la perspectiva
de la ensefianza situada (Dfaz Barriga, 2006), se busca que cada ejercicio sea
transferible a la practica pedagdgica de los participantes, promoviendo la

palabra como acto educativo transformador.
Descripcion de actividades practicas

Duracién total: 60 minutos

Distribuidos en cuatro momentos pedagégicos:
1. Activacién narrativa (10 minutos)

Dinamica de escritura libre a partir de una consigna evocadora: “Escribe
el recuerdo de una clase que te cambi6”. Se comparten algunas producciones

en voz alta.
2. Exploracién de estrategias narrativas (15 minutos)

Presentacion breve de tres estrategias para usar la escritura en el aula

escolar:

* “Cartas que no se envian™ ejercicio de expresién emocional y resolucién

de conflicto.

e “Narrar lo invisible™ visibilizacion de realidades omitidas en el aula.
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¢ “La clase como cuento™ escribir una clase escolar como relato literario

con personajes y trama.
3. Aplicacién situada (25 minutos)

En pequefios grupos, los participantes eligen una de las estrategias y

disefian una

micro actividad para implementarla en su clase de practica. Se orienta a

que el disefio sea sencillo, replicable y adaptado a su contexto.
4. Cierre colectivo (10 minutos)

Socializacién de los disefios creados y construccién conjunta de una
gufa didactica en vivo (se recopilan ideas para enviarlas a los participantes

por correo).
Conclusiones

La narrativa en el aula no solo potencia la competencia comunicativa,
sino que transforma el vinculo pedagégico. Cuando los docentes en formacién
se reconocen como mediadores de la palabra significativa, estdn en capacidad
de construir ambientes de aprendizaje donde la diversidad, la memoria, la

emocion y la critica tengan lugar.

Este taller demuestra que ensefiar desde la escritura creativa no requiere
recursos complejos, sino valentfa pedagdgica para abrir espacios de voz y
escucha. La palabra escrita, cuando nace desde la experiencia, tiene poder

para sanar, reflexionar y ensefiar de forma profunda y duradera.
Tipo de audiencia
Docentes en formacién (estudiantes de programas de licenciatura),

especialmente aquellos en etapa de practica pedagdégica o préximos a iniciar

su experiencia en el aula escolar.
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Este taller busca ofrecer a los participantes un espacio dina-
mico de exploracion creativa a través de ejercicios breves y ludicos
de escritura. A lo largo de 60 minutos, los asistentes desarrollaran
narraciones colectivas, micro textos y una carta literaria perso-
nal que estimule la imaginacion y la construccion de imagenes
poéticas. El enfoque principal es dar voz a las palabras mediante
estrategias que combinen juego, emocion y reflexion, con el fin
de promover la escritura como un acto de libertad expresiva y
de construccion de identidad narrativa.
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Marco tedrico

El taller de escritura creativa “Darle voz a las palabras” se plantea como
un laboratorio de imaginacién fundamentado en la psicologia de la creati-
vidad, la pedagogia lidica y la teorfa literaria. Su propésito es acompanar
a los participantes desde la inhibicién inicial hasta la libre expresién en un

espacio dindmico y seguro.

En la primera fase, “Bienvenida y Activacién”, se prioriza la confianza
como base del proceso creativo. Actividades como Historia en cadena o Mi
vida en 6 palabras fomentan la colaboracién y diluyen el miedo al juicio,

generando un espacio de co-creaciéon (Rodari, 1973; Cameron, 1992).

La segunda fase, “Inspiracién y juego creativo”, introduce la empatia y la
restriccién como detonantes de la creatividad. Voces inesperadas, basada en la
prosopopeya, ejercita la capacidad de adoptar nuevas perspectivas (Goldberg,
1986), mientras que la escritura de un microcuento de 50 palabras demuestra

como los limites potencian la innovacién (Perec, 1969).

El ejercicio central, La carta que nunca envié, utiliza el género epistolar
para explorar la dimensién emocional de la escritura. Inspirada en la escritura
terapéutica, permite expresar pensamientos sin censura y transformarlos en
arte (Kaufman & Beghetto, 2009; Pennebaker, 1997; Ricoeur, 1984).

Finalmente, el cierre con refuerzo positivo fortalece la motivacién y
la continuidad del habito creativo (Dweck, 2006; Csikszentmihalyi, 1990;
Robinson, 2011).

Descripcion de actividades practicas

Duracién total: 60 minutos

Bienvenida y activacién (10 min)

Presentacién del objetivo del taller.

Actividad ‘rompehielo Historia en cadena y Mi vida en 6 palabras.
Inspiracién y juego creativo (15 min)

Voces inesperadas: narrar desde la perspectiva de un objeto.
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Restriccién creativa: microcuento de 50 palabras.
Ejercicio central (25 min)

La carta que nunca envié: carta personal o imaginaria con requisitos

narrativos.
Lectura voluntaria y retroalimentacién positiva.
Cierre y reflexién (10 min)
Comentarios positivos a los textos leidos.
Reflexién final sobre la escritura como libertad.
Tarea creativa: microtexto de 100 palabras.

Materiales: proyector, imdgenes de objetos, hojas y lapices.
Conclusiones

El taller demuestra que la escritura creativa puede funcionar como un
laboratorio de experimentacién personal y colectiva, donde el juego y la res-
triccion formal potencian la imaginacién. A través de actividades accesibles,
los participantes desarrollan confianza en su capacidad expresiva, amplian
su repertorio narrativo y descubren nuevas formas de dar voz a experiencias,
emociones y perspectivas. Este espacio confirma que la escritura no solo es un
medio académico, sino también un acto de libertad, identidad y construccién

de sentido.
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This workshop is meant to help students of English as a
Foreign Language learn the basic concepts for writing essays,
focusing on introductory paragraphs. Participants will engage in
interactive activities where collaborative writing and Padlet as a
digital tool will be used as a strategy to enhance their ability to
craft introductory paragraphs in English.

Key words: Writing skills, introductory paragraph, Padlet,
collaborative writing, ELT.



Theoretical Framework

It is well established that writing skills are a fundamental part of any
English as a Foreign Language Program Curriculum. However, writing is
not an easy task, even more so when writing paragraphs (Wali & Qayum
Madani, 2020), as each must contribute coherently to the overall argument.
Students usually overlook the importance of introductory paragraphs (Bresee,

2018) which may lead to a disorganized essay.

For the most part, introductory paragraphs must include a hook, back-
ground information, introduction of the main points, and a thesis statement
(Whitaker, 2009). This is the reason why this workshop will focus on the
hook, the bridge or supporting ideas of the essay and the thesis statement.
Additionally, Fernandez et al. (2021) found that ICT in the classroom has
proven to be effective to foster good practices in educational contexts around
the world. When it comes to ICT in the classroom related to writing strate-
gies, Padlet has emerged as a strategy that has been applied in educational
contexts and previous studies. Defilippi et al. (2020) concluded that this
strategy combined with collaborative writing has helped students interact

and learn from each other.

Furthermore, research in collaborative writing and Padlet has concluded
that students find them interesting and confidence builders (Ramadhani et al,
2023). Therefore, it is important to highlight the relation between collabora-
tive writing and students’ motivation (Talib & Cheung, 2017). According to
Devi & Puspitasari (2023), Padlet helps students improve their writing skills.
In addition, Padlet serves as an excellent tool for collaboratively refining

writing skills through peer assessment (Manipatruni et al., 2024).

While studies show ICTs eftectiveness in English writing instruction, a
key consideration is that educators may face the lack of training to properly
utilize these tools (Yanez-Goyes et al., 2024). Consequently, the imperative
for professional development arises to facilitate their effective implementation

in the classroom.
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Conclusions

By the end of this workshop, participants will be able to use Padlet as
a collaborative digital tool for enhancing their writing skills, focusing on
introductory paragraphs within the framework of five-paragraph essays in
English. Additionally, teachers will be provided with a strategy they may
use in their classroom to foster students” writing skills through both Padlet

and collaborative writing in the context of English as a Foreign Language

(EFL) learning,.
Description of Practical Activities

Introducction: We begin the workshop, specifying the objective.
Participants will be given the starting instructions and they will be allowed

to get to know both their instructor and their fellow workshop participants.

“Hook, bridge and thesis™ Participants analyze various introductory
paragraphs (provided by the instructor) and identify ditferent “hooks, bridges

and theses”. They will categorize them and explain why each is effective.

Collaborative Padlet: Participants will be organized in groups of four
or five people. They will be given a topic to write about. They will create
a Padlet presentation where each one of them will write a sentence below
each category (hook, first supporting sentence, second supporting sentence,
third supporting sentence (bridge), and the thesis statement) regarding their
essay topic, and at the end, they will vote for the best sentence of each
category. Finally, they will write their introductory paragraph by using the

best sentences.

Assessment: Participants will be given a rubric to assess each part of the
introductory paragraph. They will discuss, provide feedback, and comment

on the whole workshop.
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Este taller propone el uso de la bande dessinée (comic)y de
herramientas tecnoldgicas gratuitas como recursos didacticos
para fortalecer la comprension escrita en Francés como lengua
extranjera (FLE), desde los niveles Al a C1. A través de actividades
practicas y colaborativas, los participantes exploraran como la
narrativa visual y la interaccion tecnoldgica potencian el apren-
dizaje significativo. El objetivo es que los docentes identifiquen el
potencial pedagodgico del comic para motivar a los estudiantes,
desarrollar competencias lectoras y promover el aprendizaje
autonomo.



Marco tedrico

Las estrategias diddcticas son recursos que potencian el aprendizaje
significativo (Cafiizales, 2004). En este contexto, la bande dessinée (BD) se pre-
senta como un recurso visual y textual que estimula la comprensién lectora,
pues articula imégenes y palabras en secuencias narrativas (Alatriste, 2007).
Paré (2016) propone un modelo didéctico basado en el cémic francéfono para
el aula de FLE, evidenciando mejoras en la motivacién y comprension lectora.
De igual forma, Sdnchez (2023) confirma que la BD favorece la interpreta-
cién de situaciones comunicativas (oral y escrita). Asimismo, Gamboa (2017)
destaca que la comprensién lectora implica interpretar y relacionar ideas, que
permiten acceder tanto al signiticado explicito como implicito del texto. Por
otra parte, el uso de TIC en el aula fortalece la competencia comunicativa
en los contextos académicos de ELE. En este sentido, Walked Herndandez
(2016) describe los recursos tecnolégicos como el medio para mejorar dicha
competencia, mientras que Ortiz Hoyos (2021) enfatiza que las TIC en el
aula incrementan la motivacién e interés de los alumnos. Ademas, su uso
fortalece el aprendizaje auténomo, entendido como la capacidad del estudiante
de controlar su propio proceso de aprendizaje (Holec 1981). Este proceso se
destaca en el Marco Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas (2002),
donde se categorizan los niveles de lengua (bésico, intermedio y avanzado) y
se promueve este concepto. Finalmente, la competencia intercultural, definida
por Tato (2014) como la habilidad para interactuar con culturas diversas,

dindmicas y en constante cambio.
Descripcion de actividades practicas

El taller se desarrolla en cinco momentos clave. Primero, una breve
apertura para explicar como los cdmics facilitan la comprensién lectora y el
aprendizaje cultural en francés, ademds de presentar la dindmica colabora-
tiva. Luego, una actividad digital inicial donde se proyecta un cémic y se
realizan preguntas rdpidas mediante herramientas interactivas como Ka/hoot
o Mentimeter. En la tercera fase, los estudiantes, organizados en equipos
mixtos, analizan tiras cémicas impresas subrayando palabras clave, haciendo
hipétesis de significado y redactando un breve resumen en francés. Después,
cada grupo transforma su resumen en un péster digital usando Canva o Padlet

y comparte su trabajo con la clase. Finalmente, se realiza un cierre con la
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socializacién de las producciones, se refuerzan las estrategias de comprension
empleadas y se otorgan reconocimientos motivadores, como diplomas, a los

grupos mas destacados.
Conclusiones

La bande dessinée se consolida como un recurso pedagégico eficaz, ya
que permite a los estudiantes desarrollar estrategias de inferencia y contex-
tualizacién, mejorando la comprension escrita en francés de manera ladica y
motivadora. Asimismo, el aprendizaje colaborativo y el uso de herramientas
digitales potencian la participacién, fomentando la construcciéon conjunta
del conocimiento. En conclusién, integrar elementos culturales a través del
cémic favorece la comprension textual y acerca a los estudiantes a aspectos

socioculturales de la lengua francesa.
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Este taller presenta una propuesta didactica basada en el
proyecto de aula desarrollado en el Colegio Gimnasio Galileo
Galilei, cuyo objetivo fue fortalecer las habilidades discursivas
en estudiantes de grado undécimo. Busca brindar a los futuros
docentes estrategias didacticas ludicas que mejoren las habili-
dades discursivas de los estudiantes. A partir de la experiencia
desarrollada en el proyecto de aula se presentaran estrategias
dinamicas y ludicas que promueven la expresion oral, el analisis
y la organizacion de ideas, integrando elementos del realismo
magico con referentes culturales y sociales, propios del estudiante.
El taller sera participativo, los asistentes disenaran y aplicaran
practicas tales como dramatizaciones y creacion de micro relatos,
adaptadas a diferentes contextos educativos. Como resultado,
se espera que los participantes reconozcan la importancia de
la corporalidad, la modulacion de la voz y el lenguaje no verbal
como herramientas para el discurso efectivo, asi como estrategias
gue promuevan un aprendizaje con resultados significativos y
motivadores.
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Marco tedrico

La didéctica, como ciencia que estudia los procesos de ensefian-
za-aprendizaje, orienta la implementacién de estrategias que respondan a
las necesidades cognitivas y comunicativas de los estudiantes (Abreu, 2018).
Este taller propone el uso del realismo magico como recurso pedagégico
que estimula la creatividad, la argumentacién y la construccién de discursos
significativos, al presentar lo extraordinario como parte de lo cotidiano, esta
corriente literaria permite que los estudiantes reconozcan su contexto cultu-
ral y lo transformen en narrativas propias. Este planteamiento se sustenta en
Vega y Gélvez Morales (2023), quienes destacan el valor de la oralidad como
herramienta formativa, y en Abreu (2018), que proponen metodologias activas
para el desarrollo de competencias comunicativas en contextos escolares. Por
ello, se propone un taller basado en estaciones tematicas que promueven la

exploracion literaria, la produccién creativa y la interaccién colaborativa.

Descripcion de Actividades:

Titulo de la actividad: Explorando el realismo mégico a través de esta-

ciones discursivas.

Objetivo: Desarrollar habilidades de lectura, escritura, oralidad y expre-

sién artistica.
Materiales: Fragmentos literarios, hojas, colores, espacio del auditorio.

Tiempo estimado: 10 minutos por estacién

Para esta actividad el auditorio se dividira en 4 estaciones y se pedira que
los estudiantes se organicen en grupos de 4 a 5 personas, luego las ponentes
les explicaran la dindmica de la actividad. En la primera estacién denomi-
nada “Descifrando la Magia” los estudiantes encontraran dos fragmentos
de obras representativas del Realismo Mdgico como Cien afios de soledad de
Gabriel Garcia Marquez y Terra Sonambula de Mia Couto. Basados en estos
tragmentos, los estudiantes responderan preguntas 5 preguntas como: ;Cual
es el evento o elemento magico presente en el fragmento? ;Cémo se describe
este elemento magico? La segunda estacién denominada “Creando Mundos
Imposibles” los estudiantes escribiran un breve microrrelato que incorpore
elementos del Realismo Mdgico ambientado en Tunja o en un contexto

colombiano. En la tercera estacién denominada “Pintando lo Imposible”
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los estudiantes crearan un dibujo que represente el realismo magico en un
contexto cotidiano o de su eleccién. En la tltima estacién denominada “Voces
de lo Extraordinario” los estudiantes van a improvisar una frase que refleje
el realismo mdgico. Cada grupo iniciard en una estacién diferente, a medida
que concluyan irdn avanzando a la siguiente estaciéon hasta completar todas

las actividades.
Titulo Actividad 2: “Lo mégico detras de lo cotidiano”
Tiempo estimado: 8 minutos.

Se conformaran grupos de 4-5 personas y se asighard a cada grupo una
situacion cotidiana como: esperar en una fila para comprar helado que cambia
de sabor segin el estado de dnimo. Luego cada grupo debe transformar
su situacién cotidiana en una dramatizacién de realismo magico, usando:
sonidos, gestos, narracion fantastica, donde describen cémo los elementos

mégicos se entrelazan con lo cotidiano, de forma sutil pero sorprendente.
Conclusiones

El taller muestra que el uso del realismo magico como estrategia didac-
tica fortalece las habilidades discursivas en estudiantes de educaciéon basica
y media. Al conectar lo extraordinario con lo cotidiano, los participantes
logran transformar elementos de su entorno contextualizado a la cultura de
Tunja en microcuentos creativos que estimulan la oralidad, la argumentacién
y la expresién artistica. La actividad por estaciones tematicas favorece la
participacion activa, la colaboracién y el desarrollo continuo de competencias
comunicativas. Las estrategias permiten pasar de la comprensién lectora a
la produccion escrita, visual y oral, generando un aprendizaje significativo y
contextualizado. Ademads, se evidencia la importancia de adaptar las metodo-
logfas a las caracteristicas del grupo, fomentando asf, ambientes de confianza
y apertura para el intercambio de ideas. Este tipo de propuesta demuestra
que la literatura, cuando se aborda desde enfoques didécticos creativos, puede
convertirse en una herramienta que conecta la teorfa con la préctica y el arte

con la educacidn.
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El objetivo del taller es proponer el uso de estrategias de
locucion radial para fortalecer la produccion oral de FLE mediante
gjercicios basados en la fonética, prosodia y entonacion, los asis-
tentes se veran inmersos de situaciones comunicativas, en las que
deberan hacer uso de los conceptos previamente dados por los
presentadores para desempenarse en las distintas actividades
propuestas. Esta propuesta esta dirigida hacia los estudiantes
universitarios, especialmente a los pertenecientes a la licenciatura
en espanol y Lenguas Extranjeras Inglés y Francés.



Marco tedrico

La locucién en francés dada dentro del ejercicio de la radio institucional,
posee una larga extensioén de conceptos donde la produccién oral es entendida
como una capacidad de compartir cédigos lingiifsticos con una lengua, sea
materna o extranjera (Adila, B., & Ghada, F. 2023), no obstante la produccién
oral constata otros aspectos que permiten una propia ejecucién de contenido
y de oralidad, con lo que la prosodia, comprendida como una fraccién de
aspectos ligados a la produccién efectiva del discurso (Avanzi, M., et al.
2016) y la entonacién definida como un tipo de consciencia de la melodia de
palabras dentro de la oralidad con el fin de implementar aspectos fonéticos

para diferenciar el léxico utilizado (Di Cristo, A. 2016).
Descripcién de actividades practicas

Qu'est-ce que vous pensez ? : Lluvia de ideas mediada por el sitio web
“Mentimeter” donde se le preguntara al pablico: ;Qué aspectos consideran que

hacen parte de la locucion radial en francés?

Présentation des aspects a tenir en compte : Algunos conceptos tales
como la produccién oral, la prosodia y entonacién se daran a explicar al

publico a modo de divulgacién de términos y contextualizacién.

Exercice de production orale : Ejercicios de precisién fonética, tales como
la ejecucion de frases de complejidad media-alta y/o trabalenguas, seran dados

por los presentadores hacia los asistentes.

Exercice d’imitation selon la consigne: Con el fin de incorporar a la
produccién final de los aspectos vistos a lo largo del taller, se crearan grupos
de trabajo en los cuales los asistentes recibiran una situacién especifica donde

se les dard una instruccién a seguir.
Conclusién

Los asistentes presentan una mejorfa en aspectos ligados a la produccién
oral en francés, manejando conceptos de entonacion y prosodia dadas en su
préctica y produccién final. La implementacion de ejercicios de oralidad de

cardcter practico gener6 una mejor retenciéon de conceptos para una posterior
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produccién oral efectiva. Finalmente, la ejecucién practica y divertida del
contenido en el taller produjo una mayor confianza y establecimiento de
bases en oralidad dadas hacia el francés como lengua extranjera dada como

locucién radial.

Tipo de audiencia: Estudiantes de la Licenciatura en espaiiol y Lenguas

Extranjeras (inglés y francés)
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This workshop invites participants to explore Stoic philoso-
phy as a source for creative writing and emotional reflection.
Using selected passages from The Daily Stoic (Holiday, 2016),
participants will engage in group discussions and short narrative
writing tasks in English. The activities emphasize the principle
of differentiating between what we can and cannot control,
fostering both introspection and the practice of coherence and
cohesion in writing. The session is designed to demonstrate how
literature and philosophy can enrich language pedagogy, offering
participants an interdisciplinary space for introspection, personal
growth, and communicative development.

Key words: Stoicism, creative writing, emotional intelligence,
coherence, cohesion
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Theoretical Framework

The integration of philosophy into pedagogy has long oftered opportu-
nities to connect intellectual reflection with personal development. Stoicism,
particularly the principle of distinguishing between what depends on us
and what does not (Epictetus, Enchiridion, 1995), provides a practical fra-
mework for cultivating resilience and emotional balance. This philosophical
perspective aligns with contemporary research on emotional intelligence,
which emphasizes self-perception, self-regulation, and self-expression as

core components of human development (Goleman, 1995; Nussbaum, 2001).

Within the field of language education, writing is conceived not only as
a linguistic task but also as a process of selt-discovery and meaning-making
(Elbow, 1998). The explicit practice of coherence and cohesion, central to
second language writing pedagogy (Hyland, 2004), can be strengthened
when learners engage with reflective and creative prompts that require
them to organize ideas logically and persuasively. From a sociocultural
perspective, writing activities also foster autonomy and metacognitive awa-
reness (Vygotsky, 1978; Zimmerman, 2002). By combining Stoic philosophy,
emotional intelligence, and writing pedagogy, this workshop proposes an
interdisciplinary approach that supports both communicative competence

and personal growth in English language learners.
Description of Practical Activities

The workshop is organized into four stages that connect Stoic philoso-

phy with reflective dialogue and creative writing in English:

Exploratory Reading (10 min): Participants, working in small groups,
read short passages from The Daily Stoic (Holiday & Hanselman, 2016). Each
group identifies what is in the character’s control and what is not, linking

the reading to personal or classroom experiences.

[lustrative Examples and Reflection (5 min): The facilitator presents
brief, everyday scenarios (traftic delays, canceled plans) to demonstrate how
the Stoic principle appears in ordinary life. Participants engage in guided

reflection, responding to prompts about stress, resilience, and the role of
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emotional intelligence in facing uncontrollable circumstances. This stage

encourages discussion and prepares the ground for writing.

Creative Writing (25 min): Participants produce a short fictional story in
English with a focus on coherence and cohesion. The task follows a step-by-
step scaffold: (1) choose a situation, real or fictional, where a character faces
something uncontrollable; (2) outline the story in three sentences: beginning,
problem, resolution; (3) write the narrative using coherence devices; (4)

expand the text with details that show emotions, decisions, and reflections.

Sharing and Closing (10—15 min): Volunteered participants share their
stories. The group discusses how the principle of control was reflected in the
narratives and how writing strategies supported expression. The workshop
concludes with a reflective question projected for all: “What will you choose

to focus on after today: what you can control, or what you cannot?”
Conclusions

By the end of the workshop, participants are expected to have reflected
on the Stoic principle of differentiating between what is within and beyond
their control and recognized its relevance in everyday life. Through the
practice of creative writing, they will strengthen their ability to produce
coherent and cohesive texts in English while also exploring the connection
between introspection, emotional intelligence, and language learning. The
workshop ultimately aims to demonstrate how philosophy and literature can
be integrated into language pedagogy to enrich both personal growth and

communicative competence.
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Este taller busca analizar y trabajar las principales diferencias
fonéticas entre el espanol y el inglés, especificamente trabajar
la percepcion y produccion de pares minimos en inglés corres-
pondientes a los siguientes fonemas /8/, /3/, /b/, /v/. con el fin de
identificar errores comunes en aprendientes hispanohablantes y
proponer estrategias de correccion. A través de actividades auditi-
vas, articulatorias y de produccion comunicativa, los participantes
exploraran contrastes vocalicos, consonanticos y prosodicos,
reflexionando sobre como trasladarlos a la practica docente.



Marco tedrico

En la ensefianza de las lenguas, y en particular en la lengua inglesa,
la pronunciacién es muy importante para la comprensién y comunicacién
efectiva, debido a que tener una articulacién clara y correcta porque influye
directamente en la comprensién y eficacia de la comunicacién. Rodriguez
Pérez (citado en Rolo Cruz, 2019) sefala que los estudiantes tienden a mejorar
su pronunciacién cuando enfrentan obstaculos comunicativos, ya que esta
situacion los impulsa a ajustar su produccién oral a través de intentos suce-
sivos. De esta manera, la practica constante se convierte en un mecanismo
natural de aprendizaje. Por lo tanto, la fonética correctiva busca atender
los principales problemas de pronunciacién que afectan la inteligibilidad en
segundas lenguas, por ello se convierte en una necesidad para los docentes en
formacién y en ejercicio, quienes deben integrar estrategias especificas para
el fortalecimiento de la competencia. (Adad Olaya, 2020). En la ensefianza
de la pronunciacién se debe tener en cuenta las diferencias de los sistemas
fonéticos (inglés-espariiol) para asf identificar los sonidos que requieran mayor
tiempo de ensefanza, debido que algunos fonemas son més dificiles para los
hispano hablantes, lo que provoca que realicen transferencias lingiiisticas,
dando como resultado préstamos fonéticos del espafiol al inglés, es decir el
estudiante no aplica las reglas fonéticas de la lengua (LE), sino utiliza los

hébitos de pronunciacién de su lengua materna (Miranda Tapias, 2023).
Descripcion de actividades practicas

1. Escucha inicial, se realiza un juego de “¢Cudl escuchaste?” con pares
minimos (think/sink, then/den, bat/vat)

2. Explicacién de los sonidos con ejemplos modelados, por medio de la

conclencia articulatoria, donde los asistentes
3. Produccién ladica: se realiza una competencia de trabalenguas

4. Grabacién y retroalimentacién: con ayuda de los dispositivos méviles
los asistentes grabaran 2 didlogos cortos y sera consciente de su propia

produccién
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Conclusiones

Se adquieren estrategias practicas y replicables para integrar a foné-
tica correctiva en la docencia, los participantes identifican las consonantes
problematicas para hispanohablantes en inglés, desarrollan estrategias para
diferenciar /0/ vs /8/ y /b/ vs /v/ en percepcion y produccién y generan
actividades practicas y replicables en contextos de aula para mejorar la

inteligibilidad.
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El Principito representa, a través de su narracion y sus ense-
Aanzas, valores muy importantes que han perdurado a través
del tiempo. Surge siempre una pregunta problémica: ;:De donde
nace realmente el personaje de este libro? Es valido formularse
esta pregunta puesto que no nos satisface Unicamente saber el
nombre del planeta del cual este personaje literario proviene. En
este articulo (taller) se desea presentar de forma general agquellos
indicios de creacion -generacion- del personaje en un libro del
mismo autor; Saint-Exupéry, llamado Vuelo de Noche (Vol de
nuit). Ademas, se busca reforzar la lectura, la comprension escrita,
la produccion oral y posiblemente la produccion escrita de los
estudiantes que participen de este taller literario.



Marco tedrico

En este taller literario es pertinente exponer ciertas reflexiones impor-
tantes sobre la literatura, sus vinculos internos -indices de creacién del
personaje de El Principito en un libro anterior del mismo autor-, recepcion
del lector y ademds la literacidad como puesta en préctica de la lectura. En
este contexto académico en nuestra universidad, y al interior del programa de
la licenciatura, es imperativo poder encontrar espacios donde los estudiantes
conozcan otras perspectivas de la literatura francesa y que ademas puedan

expresarse, leer y complementar las ideas de sus comparieros.

Para Cassany (2006) se debe comprender la literacidad como aquella
referencia a las practicas letradas desde la concepcién sociocultural al vincular
el pensamiento critico con el objetivo primordial: influir en el sujeto -ser- y
su contexto. Es a través de este término -literacidad- que se enfoca la préctica
-taller- de una comprensién discursiva en lengua francesa. Los estudiantes
de la licenciatura tendran un espacio de convergencia, de discusién y de
aplicacién de sus conocimientos donde sus lecturas y sus ideas son valiosas

para la construccién del conocimiento.

Hallar en la lectura el correcto proceso de saber reconocer e interpretar
un conocimiento dado es vital en el aprendizaje de una determinada lengua.
Realizar las inferencias y relacionarlas con un conocimiento previo y propio
lo es atin mas. Es por eso por lo que, leer, interpretar y comentar algo
que hemos leido -aprehendido- resulta muy provechoso en un taller como
este. Como lo comenta Galera (2001), es la lectura un proceso continuo de
interaccién entre la acciéon del sujeto y el contenido propuesto en el texto.
Esa accién del lector es de generar un movimiento de ideas que vincule ese
mensaje que recibe en un determinado texto que posee un trasfondo: cultural,

social, econémico, educativo, politico, etc.

La escritura, como proceso posterior o final de este taller literario,
también recubre una importancia bastante considerable puesto que le permite
al estudiante poner en orden sus ideas frente a una temética propuesta y

poner en evidencia sus aprendizajes en escritura es muy valioso.
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Descripcion de actividades practicas:

Principalmente este taller préactico tendrd 4 momentos:

Breve explicaciéon de los vinculos literarios de Vol de Nuit'y de El

Principito. -Génesis de creacién literaria-.

Lectura, por parte de los estudiantes, de algunos de esos pasajes litera-

rios de los dos libros.

Conversaciones -produccién oral- sobre estos pasajes literarios a través
de clertas preguntas que suscitan la conversacion, las ideas recibidas por los

lectores y exposicion de ideas personales sobre los libros.

Los estudiantes podran componer una pequeiia frase o idea en francés
respondiendo a una pregunta que aborde el tema de la amistad, la soledad o

lo esencial de la vida.
Conclusiones

Este taller literario pudo, de diversas formas, consolidar un aprendi-
zaje literario (autor, obra, ideas) y generar; de una forma u otra, un interés
por conocer un poco mas sobre la literatura francesa, sobre Antoine de
Saint-Exupéry y sus libros y por demds potenciar las competencias de com-
prension escrita, produccién oral y produccion escrita en los estudiantes de

la licenciatura.
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Resumen

El objetivo de este taller es brindar herramientas utiles y
practicas para promover la formacion de aprendices de lenguas
extranjeras inglés y francés de manera autonoma. Las actividades
se basan en diferentes teorias del aprendizaje y la identificacion
de factores internos y externos que interfieren en el aprendizaje.
Se desarrollara el taller de manera tedrico — practica.
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Marco tedrico

El taller se apoya en varios constructos tedricos tales como Narvéez
Ribero (2005) y su andlisis al sistema educativo, en aras de comprender cémo
se forman individuos auténomos, implicando los recursos necesarios y, a
su vez, la capacidad de convivir con escucha propia, de tal forma que esto
también influya en tomas de decisiones. Torres Rubio (2010) es otro referente
tenido en cuenta para abordar nociones de autonomia y su incidencia en los
resultados que obtienen los alumnos, después de analizar la promocién de
esta en diferentes centros educativos. Nassr-Sandoval (2017) es otro referente
para esta propuesta. Dicha investigacién sostiene que el juego puede ser
considerado una estrategia didactica, en un nivel inicial, para el desarrollo
de la autonomia. Como alternativa, puede incorporarse al trabajo docente,
el cual puede contemplarse desde los primeros grados hasta la educacién
superior. Finalmente, Ramos y Rodriguez (2021) se enfoca en los estilos y

ritmos de aprendizaje.
Descripcion de actividades practicas:

Objetivo:
Identificar estrategias de memorizacién a corto, mediano y largo plazo.
Aplicar estrategias de memorizacién en los participantes.

Asociacién de imédgenes, palabras y significado.

Se establecen unas categorias (comida, ropa, viajes, accesorios, depor-
tes, familia, etc.) haciendo referencia a los campos semanticos. Luego cada
estudiante mencionaré una palabra relacionada con la categoria y el siguiente
estudiante debe repetir las palabras mencionadas e ir agregando una nueva
palabra hasta que el Gltimo estudiante menciona todo el 1éxico desde el

comienzo hasta el final.

Con esta actividad se logra hacer una representacién mental y asociacién
de diferentes elementos. (Palabra, asociacién metal, movimiento, nimero y

persona), as{ como un ejercicio de mnemotecnia.
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Busca 10 palabras nuevas o recientemente aprendidas en inglés/francés
que sean dificiles. Con ellas, crea un minidiccionario en el que incluyas la

palabra, una imagen referente a dicha palabra y una oracién en contexto.

Descarga la aplicacién Entrenador cerebral en la Play Store. Sigue las
instrucciones del profesor y realiza los ejercicios que indique. Usa esta aplica-

cién diariamente y determina los resultados y la efectividad de los ejercicios.
Segunda parte:

Objetivo: Socializar y aplicar diversas técnicas de estudio como estrate-
gias de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera (Inglés y Francés)

y que generen un aprendizaje significativo.

Concientizar al estudiante sobre las formas en las que se puede trabajar

la deficiencia ejecutiva (procrastinacion).

Inteligencias multiples: Descripcion de la actividad mediante la imple-
mentacion de las inteligencias multiples. (Escuchar y completar una cancién,
actuarla y cantarla. Expresar en la lengua meta el mensaje que tiene la can-
cién) Esta actividad permite trabajar la parte espacial, musical, naturalistica,

intra e interpersonal, lingtifstica, kinestésica.

Usaremos la aplicacién https://es.lyricstraining.com para familiarizarnos

con una cancién de su interés.
Técnicas de estudio:

3.1 Manejo de tiempos: los estudiantes estableceran de manera individual
macro y micro objetivos dentro de los procesos de aprendizaje del inglés
y francés y luego disefiardn un mapa mental en el que distribuyan dicha
informacién y hacer seguimiento semanal del cumplimiento de los mismos.
Se hace una reflexién sobre la importancia de ser responsables y cumplidos

para evitar la procrastinacion.

3.2 Repeticiéon espaciada: Con base en los microobjetivos establecidos
en la técnica anterior, defina para cada microobjetivo un lugar, un momento
del dfa, el dia de la semana en cuestién y un tiempo estimado. (Tiempos,

lugares, duracién y temas)
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3.8 Pomodoro: Incluir tiempos de estudio y tiempos de descanso. Los
tiempos de estudio consecutivos serdn de 25 minutos. Luego de esos 25
minutos se toman 5 minutos de descanso y asf sucesivamente hasta completar
en promedio 2 horas de estudio y 20 minutos de descanso. Si al estudiante se
le dificulta mantener su atencién en el estudio por 25 minutos se disminuye

el tiempo (20 o 15 minutos).
Conclusiones

Se espera que a partir de la implementacién del taller los participantes
logren poner en préctica las técnicas para su proceso de aprendizaje de len-
guas extranjeras y que puedan ser aplicados a otras disciplinas, adaptados al
contenido disciplinar de cada campo promoviendo la autonomia en diversos

aspectos de la vida cotidiana.
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Abstract

The field of the teaching of a foreign language, is an area of
the Applied Linguistics which comprises the reflections not just
about how the language works but also the uses the speakers
make into the different sociolinguistics and intercultural contexts.
That is why the foreign languages educators look for the best
ways they can fulfil their practices while planning effective classes
and using the best didactics and strategies combined with the
ICTs.

Meanwhile in developing and designing lesson plans,
teachers must recognize that the student as the center of the
process, is delighted with the use of different sorts of apps and
digital resources which are quite familiar to them. However, the
teacher must be careful to select the right ICTs according to the
students’ needs and the specific language learning objectives of
the course. Ethical considerations arise as well.
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1. Description
A. Objective

The objective of this teaching experience presentation is to highlight the
benefits to include the Al into our teaching practices even in the designing of
a complete lesson plan. Modifications must be done once the teacher analyze
the proposal of the AL

B. Structure

1. Start by reflecting how important it is for us as teachers to plan our
classes according to the objectives which have been settled and think about

the group’s needs.

2. Second, I will question the participants if the agree with the use of
the Al in the teaching of a foreign language, if so, which apps / Al they are

familiar with.

3. Third, I will go in detail with three uses of the Al a) for checking stu-
dents’ pronunciation and understanding of the F'L, (ChatGPT) b) for planning

a lesson (Padlet) c) for developing a practical exercise in class (Educaplay)
4. The lesson plan will be checked in detail.

5. Conclusions

C. Overview of the content

Research has pointed out the use of the ICTs in the EFL are a good help
for students in several ways. Among the counted advantages when using the
Info-Tech in the teaching settings can be traced as a powerful engagement
and motivational tool for students, enhance learning and understanding,
provide students with personal pace for their learning, improve collabora-
tion and communication, increase accessibility among others. However, it is
relevant to consider some ethical issues when including the use of Al into

the planning and classroom settings.

For example, it could get into some discriminations while the Al selects

Just stereotyped uses of the language which is taught, sort of unequal access
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to Tech, impact on linguistic diversity, to mention a few. Some questions arise

into the ethical grounds which are essential to be considered.
2. Academic contribution

[ consider that it is worthwhile to make some reflections on the uses
of digital tools & Al in our lessons, as users of Tech in the 21st century.
Nowadays the education in general and language teaching, in particular, is
a field highly connected to these practices due to its benefits. On the other
hand, some of the drawbacks of the uses of the AI must be also considered
since the object of our teaching is a living entity which presents linguistic
variations, for example, and the Al certainly might not include them all.
Ethical issues such as collecting learner data must be cited. Accessibility is
another important issue. As a result, teachers require to have a careful use

of this ICTs as the leaders of the language teaching process
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El taller asume como objetivo sensibilizar a los estudiantes
universitarios especialmente a los estudiantes de la licenciatura
en espanol y Lenguas Extranjeras sobre la importancia los acen-
tos en francés, tanto a nivel ortografico como fonético. A través
de actividades dindmicas, dictados activos, analisis contrastivos
y recursos tecnoldgicos, se busca fortalecer la comprension y
produccion escrita en francés, prevenir errores recurrentes y
fomentar la conciencia metalinguistica en contextos académicos
y profesionales.



Marco tedrico

Los acentos en francés no s6lo marcan diferencias graficas, sino cumplen
tunciones fonéticas, morfosintécticas y semanticas fundamentales (Catach,
1994). Su dominio forma parte de la competencia ortografica, que, segin
Fayol (2003), es un componente clave en la produccién escrita. En el marco
del francés lengua extranjera (F'LE), el aprendizaje de los acentos representa
un desafio frecuente para hispanohablantes, cuya lengua nativa tiene un

sistema ortografico menos marcado por signos diacriticos.

El enfoque didactico de este taller se basa en la pedagogia activa y el
enfoque fonético-formativo de Léon (1997), que propone integrar el entre-
namiento auditivo con la practica escrita reflexiva. Se incorporan también
principios de conciencia metalingiifstica (Gombert, 1990) y del enfoque de
correccion auto-dirigida (Granget, 2018), ttiles para el contexto universitario,

donde el estudiante es actor de su aprendizaje.
Descripcion de actividades practicas:

Actividad de apertura: lluvia de ideas y juego digital tipo “Quiz” sobre

acentos.

Presentacién de mapa de acentos: se mostrardn las diferentes reglas para
la acentuacién. Dictée négociée: dictado colaborativo con andlisis posterior
de errores y justificacién de uso de acentos.”Accent Challenge™ dindmica por
equipos donde los estudiantes corrigen fragmentos de textos con errores

ortogréficos reales.

Pronunciacién guiada: uso de Forvo y otras apps para comparar pro-

nunciaciones (é/¢, ou/on).

Produccidn escrita corta: redaccién de un texto con autorrevision asis-

tida, aplicando lo aprendido.
Conclusiones

Los estudiantes participantes demostraron mayor conciencia sobre la

tuncién de los acentos en francés y su impacto en la claridad y correccién de
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los textos. La integracion de estrategias ltdicas, colaborativas y tecnolégicas
favoreci6 el reconocimiento de errores frecuentes y la autonomia en la revi-

si6n. La mayoria de estudiantes valoré el enfoque practico y expresé mayor
seguridad al escribir en francés.

Tipo de audiencia: Estudiantes de la licenciatura
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Este taller esta dirigido a docentes en formacion interesados
en fortalecer sus competencias para la ensehanza del inglés a
NiNos con necesidades educativas especiales, en particular ninos
con autismo o TDAH, para fomentar una educacion mas inclusiva
en el aula. Por medio de la resolucion de un estudio de caso,
se desea fomentar practicas inclusivas y efectivas en el aula de
inglés. Este taller busca presentar herramientas ya definidas para
aprovechar estrategias que contesten a los estilos y necesidades
de aprendizaje de estudiantes neurodivergentes, y como futuros
docentes, saber responder a diversas situaciones.

Palabras Clave: Inclusion, Estrategias didacticas, Ensehanza
del inglés, Neurodiversidad.
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Marco tedrico

Este taller busca generar conciencia sobre cémo la educacion inclusiva en
Colombia ha avanzado en el reconocimiento de la diversidad como principio
de ensefnanza, aunque enfrenta retos en la formacién docente y en la creacién
de estrategias para estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE).
Segin Beltran V., Martinez F. y Vargas B. (2015), se han adoptado marcos
internacionales de inclusion, pero persisten limitaciones en su aplicacién meto-
dolégica en el aula. Los estudiantes con autismo y T'DAH requieren enfoques
especificos que respondan a sus particularidades cognitivas y comunicativas.
Villa L., Echavarria D. y Vargas S. (2023) destacan la utilidad de estrategias

visuales y predictivas para apoyar la comprensién lectora en nifios con autismo.

Los nifios con TDAH enfrentan dificultades de atencién y autorregulaciéon
emocional. Sierra Gonzélez, Lozano Yara y Vargas Medina (2022) recomiendan
tareas fragmentadas, apoyos visuales y rutinas claras para reducir la carga
cognitiva y favorecer su participacién. Lla comprensién lectora del inglés como
lengua extranjera implica procesos como interpretacién, deduccién y activaciéon
de conocimientos previos, que en estudiantes neurodivergentes deben apoyarse
con recursos multisensoriales. Como afirma Dfaz Barriga (2006), la educacién

tiene que empezar reconociendo las diferencias del estudiante y su entorno.
Descripcion de Actividades Practicas

Duracién total: 45 minutos
Se distribuirdn en 4 momentos:

Presentacién de corto animado y reflexién (10 minutos)

Se presentard un corto animado donde un nifio con autismo va a su primer
dfa de escuela, este mostrara la importancia de la inclusién, ya con esto se
haréd una pequena reflexién respondiendo la pregunta “:Qué mensaje te dejé

el corto de Los zapatos de Luis sobre como tratar a los nifios que aprenden o

se comunican de forma diferente?”
https://wwwyoutube.com/watch?v=CIPvi_INAo

Reconocimiento del tema (5 minutos)
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Se hara una breve introduccién del tema y se presentaran dos estrategias
que se adapten a la comprensién lectora en la ensefianza del idioma ingles en

la poblacién ya especificada.
Estudio de caso: (20 minutos)

Se realizard un analisis y solucién de casos practicos que sean comunes en
aulas de clase con niflos con TDHA o Autismo, para saber qué pasos tomarfan
los asistentes para mejorar la comprension lectora de estos nifios, este se hara
en pequefios grupos, donde haya una participacién activa de los integrantes

mientras analizan que estrategia es la indicada.
Cierre del taller (10 minutos)

Se hard la socializacién de algunos casos réapidamente y se compartirdn
ideas colectivamente, cada participante de la actividad se llevara consigo el
aprendizaje de nuevas estrategias para seguir en el aula de clase con nifos de

inclusion.
Conclusiones

La ensefianza del inglés a nifios neurodivergentes no solo implica el que
como docentes transmitamos contenidos, si no también que seamos creativos,
empaticos y que podamos entender mejor los diferentes estilos de aprendizaje
de cada nifio. Con este taller se busca mostrar que, con el buen uso de estra-
tegias muy sencillas, pero que se realicen bien, podemos disefiar experiencias

inclusivas que apoyen con el aprendizaje integral de los nifios.

El taller se desarrollara en cuatro momentos que buscan brindar
herramientas practicas y sencillas para adaptar la ensefianza a estudiantes
neurodivergentes, con el objetivo de que cada asistente se lleve ideas que puedan
aplicar en el momento de ejercer como docentes, para que asi fortalezcamos y le

demos mas visibilidad e importancia a la inclusién en las practicas educativas.

Tipo de Audiencia

Docentes en formacioén (estudiantes de programas de la licenciatura en
lenguas), que tengan interés en el tema de la inclusién y en la aplicacién de
estrategias de ensefianza a poblaciones neurodivergentes.
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This theorical-practical workshop aims to demonstrate how
the practice of literary translation, specifically poetry translation,
can be an effective pedagogical tool for fostering critical thinking
in the English as a Foreign Language (EFL) classroom. Attendees
will experience firs-hand a sequence of activities based on André
Lefevere's (1975) model of literary translation. The workshop will
consist of a “translation auction”, where participants’ versions
will be contrasted with a canonical translation, generating an
in-depth debate on the author's implicit and explicit message, the
participants’ interpretation of the text, and the relative untrans-
latability of poetry.



Theoretical Framework

Literary translation transcends mere linguistic transfer; it is an act of
the interpretation and re-creation (Bassnett, 2013). In the EF'L context, this
process forces the student to operate at metacognitive and critical levels,
analyzing not only the semantic meaning but also the rhythm, rhyme, con-
notation, and aesthetics of the original text (Carter & Nunan, 2001). This
practice is framed within an action-research approach, where the classroom
becomes a laboratory for observing and improving pedagogical practice
(Burns, 2009). The development of critical thinking, understood as the ability
to analyze, evaluate, and reconstruct information reflectively (Facione, 1990)
, 1s enhanced by confronting the student with translation problems that have
no single solution. Comparing multiple versions of the same text reveals the
inherent subjectivity of translation an serves as a starting point for discussing
ideology, the author’s voice, and translation strategies, thereby mobilizing
higher-order skills (Venuti, 2017).

Practical Activity Descriptions

Introduction: A brief explanation of literary translation and its role in

poetry.

Individual Translation: Participants will be provided with a poem in
English and asked to produce their own Spanish translation by following

the steps proposed in André Lefevere’s translation model.

Translation Auction — Group Analysis: Select participants translations
will be collected and projected. The group will discuss which version is
closest to a canonical translation, which will then be revealed. Guided by
the presenter, the group will compare and contrast each version: What word
did each translator choose for a specitfic concept? Why? What was gained or
lost in each version in terms of form and meaning? A debate will be fostered
regarding the author’s intent, the professional translator’s decisions, and the

participants’ personal interpretations.
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Discussion and Conclusions:

A collective reflection on how this activity stimulates critical thinking

and how it can be integrated into different EFFL contexts.

The workshop will conclude by demonstrating that poetry translation is
a profoundly critical and analytical exercise. The practical activity will show
that there is no single idea translation, but rather multiple valid approxi-
mations that prioritize different elements of the original text. This process
forces close reading, conscious decision-making, and the justification of choi-
ces, which are the core of critical thinking. Implementing this methodology
in the EFL classroom not only enhances linguistics competence but also
develops literary sensitivity, as well as students’ capacity for argumentation

and analysis.
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