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Introduccion

En un mundo cada vez mas globalizado e interconectado, el lenguaje
se erige como una herramienta esencial que permite a las personas
expresar pensamientos, compartir experiencias y establecer vinculos
significativos. No sélo es un medio de comunicacién, sino también
un vehiculo para la cultura, la identidad y la interaccién social. La
capacidad de simbolizar la realidad, desarrollar el pensamiento y
comunicarse de manera efectiva a través del lenguaje son algunas
caracteristicas fundamentales del ser humano. Es entonces el lenguaje
la habilidad fundamental del ser humano para representar la realidad,
desarrollar el pensamiento y comunicarse mediante diversos medios
(Rojas, 1998), permitiendo asf expresarideas, describir eventos, narrar
historias, recitar poemas, pronunciar discursos y realizar muchas
otras actividades relevantes en la sociedad en la que vivimos. Por
consiguiente, se puede afirmar que el lenguaje es una parte integral
de la vida cotidiana, ya que -como lo menciona Kaswan (2014)-
dependemos de él para comunicar nuestras necesidades, deseos,
expectativas, pensamientos, preocupaciones y planes. Efectivamente,
este complejo sistema adaptativo se modifica para ajustarse a nuevas
circunstancias y surge de miultiples interacciones en el habla, en
lugar de ser un sistema estatico compuesto tinicamente por reglas o
principios gramaticales (Atkinson, 2011).

Asimismo, la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras
adquieren una relevancia particular en este contexto. Dominar
multiples idiomas no sélo abre puertas a nuevas oportunidades
académicas y profesionales, sino que también permite el desarrollo de
destrezas comunicativas y facilita el entendimiento y la apreciacién
de diversas culturas y modos de vida (Manga, 2008). Aprender una
lengua extranjera implica mucho mas que adquirir una nueva forma
de comunicacién; es un proceso que enriquece la percepcién del
mundo, fomenta la empatfa y promueve la cooperacién internacional
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teniendo en cuenta factores como “la motivacién, las técnicas de
ensefianza, los estilos de aprendizaje, el ambiente en que se aprende,
hasta los materiales didacticos que se usan, el enfoque educativo,
entre otros” (Salas, 2019, p. 100).

Mas atn, la investigacion en el campo del lenguaje y la ensenanza
de lenguas extranjeras es vital para el avance continuo de estas
disciplinas. A travésdeestudiosempiricosy teéricos,losinvestigadores
pueden descubrir nuevas metodologias de ensefianza, evaluar la
eficacia de diferentes enfoques pedagégicos y entender mejor los
procesos cognitivos involucrados en el aprendizaje de idiomas.
Adicionalmente, ofrece perspectivas valiosas sobre la adquisicién
del lenguaje y su evolucién en diversos contextos socioculturales.
En este orden de ideas, el pasado Congreso “Language Trends:
Encouraging Creative Language, Teaching, Learning, and Research
Paths” dela Universidad Santo Tomés Seccional Tunja (edicién 2023)
asumié como propésito explorar y promover nuevas perspectivas
y metodologias en el campo del lenguaje. Esta compilacién fue el
resultado de un congreso que reunié a académicos, investigadores,
profesionales y estudiantes de diversas disciplinas para compartir
sus conocimientos, experiencias y perspectivas sobre el futuro de la
ensefnanza y el aprendizaje de idiomas.

Estarecopilacion se encuentradividida en dos secciones: Conferencias
y Ponencias. La primera aborda tres discusiones frente al proceso
Ensefianza - Aprendizaje del lenguaje dirigida por doctores
expertos en el area. Y la segunda se divide en tres capitulos, que
abarcan tendencias actuales en la enseflanza de lenguas, aspectos
sociolingtifsticos de las mismas, talleres practicos e innovaciones en
la investigacién lingiifstica.

Finalmente, este libro aspira a ser una fuente de inspiracién y un
recurso valioso para educadores, investigadores y estudiantes
interesados en el campo del lenguaje. Desde luego, al fomentar la
colaboracién ylainnovacién, se espera contribuir a un futuro en el que
el proceso Ensefianza - Aprendizaje de idiomas sea una experiencia
accesible y enriquecedora para todos, facilitando la comunicacién y
el entendimiento en una sociedad global, diversa y significativa.
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Palabras de apertura

Fray José Fernando Mancipe, O.P.
Rector USTA Seccional Tunja

La Universidad Santo Tomas Seccional Tunja, La Divisién en
Ciencias Sociales y de la Educacién y El programa de Licenciatura
en Espanol y Lenguas Extranjeras Inglés y Francés, se complace en
recibirlos en el Congreso: <Tendencias del lenguaje: promoviendo
la creatividad de la lengua en la ensenanza, el aprendizaje y la
investigacién. “Language trends: encouraging creative Language,
teaching, learning and research paths”>.

En el campo de la educacién, la ensefianza y el aprendizaje de lenguas
son un factor fundamental, ya que promueven la comunicacién entre
las diferentes culturas y comunidades en los tiempos de globalizacién
que estamos viviendo; asimismo, contribuyen al desarrollo del
hombre en aspectos como la economia, la ciencia, la tecnologia y el
entretenimiento, entre otros.

Especificamente, el Programa de la Licenciatura en Espaiiol y
Lenguas Extranjeras Inglés y Francés se suma a la meta del
gobierno nacional y de la Universidad Santo Tomads, en cuanto al
mejoramiento de la suficiencia lingiifstica en un cédigo extranjero,
propositos que se han establecido desde los proyectos de bilingtiismo
y el multilingtiismo.

Del mismo modo, la Licenciatura en lenguas de la Santoto también
incursiona en el fortalecimiento de los procesos de Ensefanza
- Aprendizaje del espafol como lengua materna y como lengua
extranjera (ELE). Se resalta que esta area del conocimiento, en
particular, cada vez toma més fuerza a nivel nacional e internacional,
debido a la expansién de hispanohablantes en diversos contextos.

Este encuentro académico es una oportunidad para que docentes,
profesionales y estudiantes involucrados en los campos de la
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educacion, la pedagogia, la investigacion, la literatura y las lenguas
compartan ideas sobre temas en comun, en un ambiente propicio
para la reflexién y el aprendizaje.

Asf, damos la apertura de este Congreso, donde se trataran temas
como:

. La ensefnanza y aprendizaje con mediaciones tecnolégicas
. Bilingiiismo y multilingiiismo

. Reflexiones pedagdégicas en la educacién globalizada

. Literatura y cultura

. La ensefianza del inglés con propésitos especificos (ESP)

. La ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE)

. Educacién, Pedagogia y didéctica

Esperamos que se dé su total agrado y aprendizaje,






Aprendizaje
del idioma
a través

de la
apropiacion
cultural

Dra. Aurora Cardona Serrano
Docente investigadora
Universidad de La Salle - Colombia
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Resumen

La presente ponencia proporciona las razones para considerar el componente
cultural como central y transversal para el disefio de materiales para la
ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua segunda y extranjera.
Al respecto, Miquel y Sans (2004) enfatizan que el componente cultural
debe considerarse como un elemento més en la ensefanza / aprendizaje
de las lenguas extranjeras, y agregan que una ensefianza de la lengua
que asuma como objetivo capacitar al estudiante para que sea competente
comunicativamente, deberd conceder un papel esencial al componente
cultural. De manera similar, Miquel (2001) agrega que los elementos
culturales no deben mantener apartados especiales dentro de los materiales,
sino que las propuestas didacticas que llevemos a nuestras clases, pueden
estar iluminadas implicita o explicitamente de lo cultural. De hecho, el Plan
Curricular del Instituto Cervantes plantea entre los objetivos primordiales de
la ensefianza, la vision de “el alumno como hablante intercultural”, contexto
donde el docente gufa al estudiante para que tome conciencia de la diversidad
cultural y de la influencia que puede adquirir la propia identidad cultural en
la percepcién e interpretacion de otras culturas en general, y de las culturas
de los pafses hispanos en particular (p. 25). Este mismo Plan curricular
hace alusién a los “Referentes culturales” que apuntan a que el estudiante se
tamiliarice con los referentes mas conocidos y de mayor proyeccién universal
de Espaiia e Hispanoamérica (p. 27).

Palabras clave: Componente cultural, Competencia, Lengua segunda,
Lengua extranjera, Referentes culturales.
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Resumen

Aprender una lengua extranjera para comprender otras culturas o aprender
una lengua extranjera para apropiarse de algunas caracteristicas culturales.
El aprendizaje de una lengua segunda, tercera u otra hace parte de un proceso
cognitivo liado a competencias lingtifsticas que tiende a ser largo y dificil, estas
dificultades las encontramos no solo en el proceso individual del aprendiz sino
también en un contexto social y especifico a cada individuo. Es asi que para
el desarrollo de esta ponencia nos hemos impulsado de la siguiente pregunta
problémica: ;Es que el aprendizaje de una lengua extranjera puede influir
directa o indirectamente en un proceso que lleva poco a poco a la apropiacién
cultural? Para responder este interrogante, enfocaremos nuestra reflexiéon en
tres ejes. Primero, presentaremos los desafios del plurilingiiismo. Segundo,
analizaremos el proceso de apropiacién cultural en el proceso de aprendizaje
y tercero, tendremos la oportunidad de interrogar a un binacional, con el
propésito de saber cuéles son los efectos de hablar dos lenguas y vivir en dos
culturas, la francesa y la colombiana.

El plurilingiiismo -segtin el Consejo de Europa-, es el aprendizaje
de segundas lenguas con el objetivo de desarrollar vinculos entre pueblos
distintos con una visién de convergencia politica y econémica. Es asf que
poner en practica varias lenguas sélo es posible si se hace a través de su
integracién gradual dentro de las politicas lingtifsticas. Mds precisamente, se
trata de tener en cuenta el proyecto politico para la contribucién lingiifstica
de los diferentes locutores en situacién de bilingiiismo y plurilingtiismo.

Es por esto que uno de los desafios del aprendizaje serfa de definir
el papel de la comprensién de la cultura durante el proceso de adquisicién
de la lengua objetivo. La evolucién en la adquisicién de una competencia
plurilingiie et pluricultural no son sélo nociones contemporineas sino
también complementarias que ponen de relieve vinculos existentes entre
las lenguas y sus funciones, para hacer mas efectiva la comunicacién en
contextos plurilingiies y multilingiies.

Un aprendizaje con enfoque plurilingiie ayuda a fomentar la
investigacién en el campo de la didéctica de lenguas extranjeras, teniendo en
cuenta criterios como la caracterizacién de los publicos, la identificacién de
las necesidades y el objetivo de cada aprendiz. A través de estas dindmicas,
la educacién plurilingiie fomenta las politicas lingiifsticas para preservar
el multilingiiismo permitiendo a los locutores enriquecer sus habilidades
comunicativas en dos o mas lenguas en correlacién con sus necesidades a lo
largo de su vida. Asi, en un contexto occidental, el plurilingiiismo se ve como
una oportunidad para superar una visién estrecha y centrada en nociones
tedricas, sin olvidar que las lenguas se aprenden desde el nacimiento, durante
la ensefianza de forma guiada, semi-guiada o independiente bajo objetivos

Shimmering Words: Research and Pedagogy E-Journal.
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pedagdgicos tales como: leer, hablar, escuchar, escribir. Si tenemos en cuenta
las apreciaciones de Beacco & Byram (2003), que, segun ellos, la adquisicién
de varias lenguas es un fenémeno ordinario en contextos puramente
cotidianos. Este fenémeno tiene la capacidad de adquirir lenguas de forma
natural y al alcance de todos. En efecto, el uso de las lenguas extranjeras
esta por todos lados en contextos puramente cotidianos, es suficiente visitar
escuelas, universidades, empresas, asociaciones internacionales, y proyectos
independientes que buscan el continuo intercambio entre nativos y visitantes.

Miés ain, en un pais como Colombia, existe la prioridad de formar
individuos plurilingiies para sensibilizar los intercambios culturales entre
personas. De hecho, estos intercambios permitirén reforzar en cierto modo la
comprensién de la cultura del otro sin tener la necesidad de caer simplemente
en una apropiacién cultural de forma superficial. De hecho, fomentar el
aprendizaje y el uso de varias lenguas permitirfa de pensar en las multiples
diferencias culturales entre locutores, por ejemplo, algunas lenguas tienen la
particularidad de oponer lengua escrita y lengua oral, sin olvidar que estos
usos son modificables segtin los diversos contextos de los hablantes.

En lo que respecta a los hablantes, la guifa para el desarrollo de
politicas lingiifsticas retoma la nocién de “repertorio multilingiie de
individuos”. Recordemos que esta nocién de repertorio verbal fue concebida
por el sociolingiiista Jhon Gumperz. Segun él, el repertorio plurilingiie
serfa un bagaje lingiifstico que cada individuo posee y que utiliza para
interactuar y comunicarse en las diversas modalidades de comunicacién de
las comunidades de las que forma parte. De hecho, el plurilingtiismo no se
trata de dominar varias lenguas a la perfeccién, se trata de poseer ciertas
habilidades lingiiisticas que no necesariamente deben estar equilibradas,
pero que deben servir para comprender diversas situaciones, por ejemplo:
una discusién en un lugar publico, leer la prensa de otro pafs, escribir una
postal, un mail, ir a una obra de teatro, a una conferencia, entre otras. Es as{
que todas las lenguas son tnicas y que cada una de ellas tiene una funcién y
un valor heterogéneo en las representaciones, lo que en definitiva las muestra
como herramientas desiguales en el acto de entrar en comunicacién.

Resaltemos también que la competencia plurilingiie de visién
comunicativa es un proyecto econémico y politico no solo en paises europeos
sino también en paises como Colombia. Asf como lo resalta los multiples
de trabajos de Coste, Moore y Zarate, los cuales defienden la politica de
desarrollar las competencias plurilingiies y multiculturales con el fin de
motivar cada locutor para que pueda interactuar, utilizando en distintos
grados, una o varias lenguas extranjeras con el fin de conocer en profundidad
la cultura del otro. Se trata entonces, de aceptar que el hablante evolucione
segln sus propias necesidades, lo que Beacco y Byram llaman el “repertorio
en evolucién”. Una dindmica evolutiva que busca progresar y enriquecer las
conversaciones plurilingties, en torno a la libre circulacién no sélo con una



visién de mercado sino también cultural, cientifica, diplomaética, etc.

En definitiva, la visién de una politica de sociedad plurilingiie deberfa
de servir a cerrar las brechas de la incomprensién, en efecto, el simple hecho
de conocer un poco las lenguas extranjeras nos permite hablar de un sujeto
plurilingiie que es capaz, primero, de entender la cultura del otro, segundo,
de construir puentes en lugar de izar muros, sin tener la necesidad de caer en
la apropiacién cultural.

Palabras clave: Plurilingiiismo, Apropiacién cultural, Competencia
lingiifstica, Intercambios culturales, Politicas lingtifsticas.

Shimmering Words: Research and Pedagogy E-Journal.
18\ ISSN (versién en linea) 2463-0403. /2024. Volumen 14, NUmero 1



PPPPP
EEEEEEEEE

ponencias

Language Teaching



' Slhlmmerla\

El Teatro como
herramienta
pedagodgica para
fortalecer la
produccion y
comprension oral
del inglés como
lengua extranjera
segun la teoria de
adquisicion de L2
de Stephen Krashen

Marleny Andrea Garzén Mejia
Reporte de investigacion



. . 21
Shim grds”

Resumen

Este estudio busca identificar aquellas teorfas cuyas ejecuciones propician
condiciones éptimas para un verdadero aprendizaje y adquisicién de lengua
extranjera, principalmente fortaleciendo las habilidades de produccién y
comprensiéon oral en inglés. En efecto, es fundamental rescatar el esfuerzo
que diariamente cada docente de lengua extranjera hace en pro de generar
oportunidades de aprendizaje significativo y de ahi surge la necesidad de
poder contar con una metodologia de ensefianza que pueda abordar la mayor
y mejor cantidad de ideas propuestas por teéricos reconocidos dentro de la
adquisicion de L2.

Palabras clave: Teatro, Adquisicién, Ensefianza, Produccién oral,
Didactica.

Descripcion del problema

El siglo XXI ha traido consigo miultiples desatios y retos a nivel social y
educativo. Uno de ellos tiene relaciéon con la necesidad de aprender inglés
como segunda lengua. De ahi que, en muchos curriculos educativos se vea
planteado todo un plan bilingtie. Sin embargo, dicho objetivo académico no
es tomado, en su totalidad, con la suficiente entereza y dedicacién por parte
de maestros y alumnos. Asf pues, es pertinente crear y aplicar metodologias
idéneas que promuevan la adquisicién y el fortalecimiento de las competencias
comunicativas en lengua extranjera.

Castillo & Gualdron (2020) presentan una investigacién cuya base
es la aplicacién del teatro, metodologia que conlleva beneficios y resultados
altamente positivos en las habilidades de comprensién y producciéon oral
en lengua extranjera, apoydndose también de la interculturalidad y la
comprensién cognitiva del lenguaje. Por medio de talleres, los participantes
delainvestigacién lograron tener un contexto muy cercano al real creando de
esa manera una interaccién en inglés que les permitfa tener un acercamiento
con el uso real del idioma. El teatro para el aprendizaje de lalengua extranjera
se presenta como oportunidad de crecimiento a nivel académico y personal.

Marco tedrico

Existen dos términos fundamentales dentro de este proceso, los cuales
son aprendizaje y adquisicién de la lengua extranjera. El aprendizaje es
un proceso mecanico que involucra reglas gramaticales y contenidos mas
formales, cuya apropiacién requiere de dedicacién y esfuerzo consciente



del estudiante (Muntzel,1995). De otro lado, la adquisicién se desarrolla de
manera involuntaria, proporcionando unos medios naturales e inconscientes
de estudio que como resultado dejan unos avances significativos en los
procesos de produccién oral (Krashen, 1982).

La adquisicién de una segunda lengua estd apoyada también por una
teorfa que se compone de cinco teorias postuladas por Krashen (1983). La
primera hipétesis de distincién aprendizaje - acquisition presenta dos formas
para aprender una lengua: la primera es la adquisicién, cuyo proceso es dado
espontdneamente, en su mayoria, en los aprendices mas jévenes, siendo asf
algo informal, un aprendizaje implicito, contexto en donde no se es consciente
del aprendizaje de una lengua, sino que se hace uso de ella para llevar a cabo
un proceso de comunicacion.

Ahora bien, uno de los modelos més significativos en el estudio de
adquisicién de segundas lenguas es el propuesto por Schuman (1978) “The
acculturation model for second-language acquisition”. Este el autor plantea
que la adquisicién de una segunda lengua depende del nivel de interaccién y
de aculturacién que un aprendiz tiene con la lengua a adquirir.

Metodologia

La metodologia de esta investigacién es de tipo cualitativa, en donde se
llevara a cabo un enfoque de Investigacion - Accién, al proponer una estrategia
pedagdgica que se aplicé dentro del aula de clase de estudiantes de IV grado.
Los ambientes de aprendizaje, procesos de adquisicién de lengua extranjera,
actividades para comprensién y produccién oral y la teatralidad juegan un
rol fundamental en el desarrollo del proyecto y gracias a la creacién de un
plan de clase basado en talleres teatrales se podré identificar la pertinencia
de dicha metodologfa.

Resultados

Los instrumentos de recoleccién de datos aplicados dentro de esta
investigacién arrojan resultados frente a: el teatro en el aula, la produccién y
comprensién oral y el ambiente de aprendizaje.

La organizacién y estructuracién de los talleres teatrales influye
completamente en el rendimiento logrado por los participantes. Es
fundamental en un comienzo realizar actividades que preparen y dispongan
el cuerpo y la mente para el trabajo. Luego, proponer actividades que
propicien una produccién actoral. Los ejercicios de improvisacién teatral
abrieron puertas a la espontaneidad e ingenio en la creacién de personajes y
situaciones que propiciaron una expresion corporal y oral. Cualquier intento
por participar desde la improvisacién fue valorado asi existiesen errores en
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el uso de la lengua extranjera y ello impulsé y motivé a los estudiantes a
seguir participando y a aprender de los errores cometidos para mejorar su
desempefio dentro de los ejercicios propuestos.

Los estudiantes lograron fortalecer su comprensién oral ya que el
teatro les brind6 esa experiencia de aprendizaje en contexto tal como lo
plantea Stephen Krashen. Estar inmersos en la situacién comunicativa real
invita y obliga al estudiante a comunicarse, sin importar que se cometan
errores de gramatica o sintaxis. Afiadido a esto, los estudiantes mencionaron
que adquirieron vocabulario y expresiones en inglés mas ttiles y de uso
cotidiano, de manera més eficiente gracias a todos los ejercicios de actuacion;
reforzando a su vez la pronunciacién y la memorizacion.

Contar con un ambiente de aprendizaje ameno y agradable hizo que
los estudiantes sintieran la confianza de participar en los ejercicios. Si bien al
comienzo de los talleres era notoria la timidez, poco a poco los participantes
lograron demostrar sus cualidades y habilidades en lengua extranjera y en
el arte del teatro. Fue fundamental que la docente también participara de los
ejercicios, ello les generaba mas seguridad y apoyo.
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Resumen

La presente ponencia tiene como objetivo principal analizar la presencia y el
papel desempefiado de los saberes literarios en los programas de formacién
de docentes de lenguas extranjeras, y la experiencia lectora de literatura
de los profesores en formacién, especificamente en la Licenciatura en
Lenguas Modernas con énfasis en Inglés de la Universidad Pedagégica y
Tecnolégica de Colombia. Se ha identificado como problemético el hecho
de que la literatura es un saber poco o nada trabajado en los programas
de Licenciatura en Lenguas Extranjeras, lo cual dificulta el desarrollo de la
competencia literaria de docentes en formacién y de sus futuros estudiantes,
lo cual completa un circulo de fallas en la formacién de lectores.

Palabras clave: Competencia literaria, Formacién de docentes, Lenguas
extranjeras.

La presente ponencia se propone indagar por el desarrollo de la competencia
literaria de futuros docentes de lenguas extranjeras, considerando que:

La competencia literaria se entiende como un componente de la competencia
comunicativa que incluye la capacidad de leer, comprender, interpretar
y valorar distintos tipos de textos literarios, disfrutar con su audicién o
lectura, desarrollar la imaginacién, creatividad y sensibilidad estética, asi
como la capacidad para crear, recrear y producir textos literarios, tanto en
forma oral como escrita (Prado, 2004).

Esto es, la competencia literaria se desarrolla por medio de un
contacto lector, como un proceso mediado, con el mayor niimero de obras
literarias posibles.

Ahora bien, en la formaciéon de docentes de lenguas extranjeras la
Literatura desempefia un papel relevante en cuanto permite generar un
didlogo interdisciplinar, la familiarizacién con la cultura y la sociedad del pafs
de origen del idioma y el pensar procesos propios de aprendizaje de lengua;
sin embargo, el componente literario se ha dejado atrds en los programas
de formacién de docentes, lo cual implica un problema al considerar que
en el dmbito educativo la formacién de lectores es un trabajo de todos los
profesores, incluidos los de lenguas extranjeras, y que de la competencia
literaria de los futuros docentes depende la formacién literaria de sus futuros
estudiantes (ciudadanos).

De acuerdo con lo anterior, es posible evidenciar que los docentes en
formacién de la Licenciatura en Lenguas Modernas con énfasis en Inglés
(UPTC) no han tenido contacto préximo con la literatura, por lo cual se hace
necesario identificar sus percepciones frente a su formacion literaria y pensar
en posibles estrategias que puedan ser utilizadas para solventar el problema
identificado.
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Abstract

Al ser estudiantes de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, cursando
actualmente IX semestre en la Licenciatura en lenguas extranjeras con
énfasis en inglés, hemos evidenciado ciertas limitaciones con las que
cuentan los estudiantes al comenzar el Programa: no sienten la seguridad
para interactuar con otros por miedo a cometer errores. La universidad
cuenta con su propia emisora radial, la cual tiene programas de diferentes
categorfas, sin embargo, ninguna de ellas involucra el aprendizaje de
idiomas. Para combatir la inseguridad que tienen muchos estudiantes al
comenzar a adquirir un segundo y tercer Idioma con respecto al habla, se
tiene la propuesta de abrir un programa radial llamado Major Linguas, que
busca fortalecer las bases al momento de aprender inglés y portugués. Esto
se realizara mediante juegos de rol, conversaciones con invitados y aspectos
culturales que los estudiantes deben considerar al momento de aprender
un idioma y, ademas, en qué contextos es mejor utilizar una expresién que
otra. Al realizar este proyecto por medio de un programa radial, no sélo se
beneficiaran los estudiantes de Lenguas Extranjeras con énfasis en Inglés de
la Corporacién Minuto de Dios, sino también todas aquellas personas que no
cuentan con recursos audiovisuales, nternet, o parabédlica para aprender un
idioma de manera auténoma. La radio al ser una invencién con alto alcance
de difusién tiene la capacidad de llegar a donde el internet y otros recursos,
no pueden. Més atn, el disefio investigativo de esta investigacién cuenta con
entrevistas, cuestionarios, encuestas y grupos de discusién pera asi, poder
analizar si hubo un impacto positivo o negativo al promover esta herramienta
de aprendizaje auténomo. Esta investigacién esta basada en tres enfoques:
el enfoque comunicativo, el enfoque natural y el Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras.

Palabras clave: Radio, Programas radiales, Lenguas extranjeras,
Aspectos culturales, Autonomfa.
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Resumen

Se presentan adelantos de estudio en un colegio publico en édrea rural de
Samaca-Colombia, con relacién al andlisis de los resultados de las pruebas
Saber 11° (ICFES) y el rendimiento académico en el drea de inglés con
estudiantes de grado 11°. El campo metodolégico que se llevard a cabo es
el método investigacién accién participativa, mediante ciclos de anélisis
y reflexién. Por medio de los resultados de esta investigacién en curso se
identifica prejuicios negativos, dificultades y se desarrollaran estrategias de
mejora; de esta manera se contribuye a mejorar la adquisicién de la lengua
extranjera y se platearan estrategias que mejoren los resultados en pruebas
de estado.

Palabras clave: Pruebas Saber 11° Adquisicién de inglés, Area rural,
Estrategias de Ensefianza - Aprendizaje, Prejuicios.

Abstract

A study progress is presented in a public school in a rural area of Samacé
(Boyacéd, Colombia), in relation to the analysis of the Saber 110 (ICFES) test
results and academic performance in the area of English with eleventh grade
students. The methodological field that will be carried out is a participatory
action research method, through cycles of analysis and reflection. Through
the results of this ongoing research, negative prejudices and difficulties
are identified and improvement strategies will be developed; in this way, it
contributes to improve the acquisition of the foreign language and strategies
will be proposed to improve results in state tests.

Key words: Saber 110 tests, English acquisition, Rural area, Teaching and
learning strategies, Prejudices.

Descripcion del problema:

Resultados de estudios sobre la adquisicién de inglés y los resultados
de las pruebas Saber 11° muestran niveles muy bajos en Colombia y atn
maés en el contexto rural; esto debido a diferentes razones, las cuales son
objeto de estudio por muchos investigadores con el propésito de proponer
estrategias que mejoren esta condicion. Es asf como este estudio se enfoca en
analizar las condiciones de aprendizaje, las dificultades que no permiten un
aprendizaje 6ptimo, el contexto y las mismas percepciones que pueden tener
los estudiantes y su circulo cercano.
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Se sabe que el dominio de una lengua extranjera, como es el caso
del inglés, es importante en el contexto local, nacional e internacional, dado
que este es un factor que influye en aspectos como el desarrollo personal, el
intercambio intercultural, a nivel econémico, en el campo de la educacién y
la ciencia, y todo aquello que involucra un mundo globalizado.

En este sentido, cuando un factor como el dominio de una lengua
extranjera, cobra valor para desempenarse en diversos contextos de la
produccién humana, el desconocimiento de la misma se convierte en un
obstaculo o problema. El Ministerio de Educacién de Colombia (MEN)
establece que se debe ensefiar y motivar el aprendizaje de esta lengua como
parte de los planes de gobierno, buscando que los j6venes se formen de una
manera competitiva para un contexto global.

La Pregunta problémica de investigacion es:

¢Qué estrategias pueden conllevar al mejoramiento de los resultados de las
pruebas Saber 11° (ICFES) y al rendimiento académico en el drea de inglés con
estudiantes de grado Once de la Institucion Educativa Técnica La Libertad de
Samacd durante 20242

Sustento tedrico

Los principales aspectos tedricos que apoyan este proyecto son: Procesos
de lectura Critica, la motivacién en los procesos de aprendizaje del inglés
como lengua extranjera en el contexto rural colombiano, caracteristicas de
las pruebas Saber 11°en Colombia.

La lectura critica en el campo académico es un gran referente para
comprender el sentido o la intencién en un texto, puede ser aplicada en
cualquier tipo de texto para entender y analizar el significado. Como lo
menciona Parodi et al. (2020), la inferencia en los textos es abordada como
herramienta practica en el contexto real, al mismo tiempo esta habilidad
trabaja con la interpretaciéon de imagenes mentales para relacionar, asimilar
y comprender el contenido global de la lectura, lo cual contribuye en
gran medida a la hora de presentar exdmenes de cualquier tipo, y en lo
particular las pruebas Saber 11°. Sumado a lo anterior, esta competencia es
concebida desde una visién cultural en sociedad. Hernédndez y Chacén (2018)
corroboran que la asociacion del ejercicio de lectura critica es hecha a través
del contexto real de la aplicacién de los talleres. Gélvez y Campo (2023)
evidencian que el estudiante tiende a comprender mejor los textos, cuando
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hay la relacién con su contexto social, visto que €l se siente identificado con
la lectura y comprende los términos en un contexto real. Por esta razén, el
estudiante desarrollara la habilidad de interpretacién de textos, la reflexién
y evaluacién, para comprender las ideas centrales y secundarias de la lectura.

Cuando se trata de la adquisicién de una lengua extranjera, hay
factores que influyen para que realmente los estudiantes demuestren un
uso real y una competencia comunicativa adecuada. Una de las habilidades
que més contribuyen a la adquisicién de la lengua inglesa es la lectura, por
todos los componentes lingiifsticos que esta involucra tales como adquisicion
de vocabulario y expresiones, comprensién de aspectos gramaticales,
la coherencia y cohesién de contenidos y asi mismo la adquisicién de
conocimientos. En este sentido, la lectura es vista como una oportunidad
para el mejoramiento de la adquisicién de la lengua y un factor que puede
contribuir a mejorar las pruebas Saber 11°. Rodriguez (2017) plantea que el
tactor de motivacién es generado por el interés de las estrategias, lo cual se
convierte en una variable significativa en el aprendizaje de los estudiantes.

Enla actualidad, la educacién es medida por una variedad de exdmenes
de caricter nacional e internacional, se busca unificar criterios de evaluacién
y lograr estandares de calidad; sin embargo al presentar las pruebas de
manera unificada, hay poblaciones que estdn en desventaja de acuerdo a las
caracteristicas de los contextos, es as{ como los estudiantes con mejores
condiciones econémicas o que viven en las ciudades desarrolladas, tendrian
ventaja con respecto a poblaciones en regiones aisladas geograficamente o
de bajos recursos. A pesar de las diferencias que puedan existir, las pruebas
saber once se aplican de manera obligatoria segin la Ley 1324 de 2009 y
segtin el Decreto 869 del 2010, es dirigido a estudiantes que se encuentran
finalizando el grado undécimo, como requisito de grado (Art. 3), y es
requisito de ingreso a instituciones de educacién superior, especialmente en
de carécter publico.

Los cuales podran presentar el Examen de Estado de la Educacién
Media y obtener resultados oficiales para efectos de ingreso a instituciones
de Educacién Superior como requisito de grado. De igual manera, en
lo que respecta a la lengua inglesa, la prueba Saber 11° es obligatoria y
aplica siguiendo los pardmetros que impone el Marco Comtn Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER, Consejo de Europa, 2002). Se evidencia
que es una preocupacién a nivel de gobierno y de instituciones educativas
los bajos niveles de lengua segtn los resultados de los tltimos afos a pesar
de los proyectos programas como Colombia Bilingiie, y su variedad de
estrategias como “insiring tearchers”, “contenidos innovadores”, “talkativ-E”,
“ecosistemas de bilingiiismo”, entre otros (Programa Nacional de Bilingiiismo,

2020-2021).
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Avances de resultados

Hasta el momento se han aplicado encuestas a profesores, estudiantes y
directivos mostrando que los estudiantes del contextorural estdn insatisfechos
con la clase de inglés debido a los bajos resultados de las pruebas de estado y
ademds porque evidencian una brecha entre el nivel aprendido en el colegio
y las exigencias al ingresar a la universidad; no se refleja el aprendizaje de
la lengua extranjera después de varios afios en el colegio. Los resultados
también evidencian prejuicios del contexto que cohiben a los estudiantes de
esta poblacién en el aprendizaje de la lengua extranjera. Estos son algunos
de los factores que dejan ver el bajo rendimiento de la lengua extranjera, asf
como un cierto grado de motivacién para el aprendizaje de la misma.

Conclusiones

La importancia de este estudio radica en evidenciar la problemdtica en
los procesos de ensenanza y aprendizaje de la lengua inglesa a nivel de
bachillerato en el contexto colombiano y mas especifico en el sector rural.

Se propone mejorar la adquisicién de la lengua inglesa, asi como
mejorar los resultados de las pruebas Saber 11° mediante la aplicacién de
talleres que involucres la lectura critica.

Se busca proponer estrategias que motiven los procesos de ensefianza
y aprendizaje en el sector rural, disminuyendo de alguna manera la brecha
existente entre la educacién de provincia y la educacién de ciudad.

Se espera proponer talleres que motiven el aprendizaje de la lengua
inglesay que a su vezlos estudiantes adquieran fortalezas parala presentaciéon
de exdmenes nacionales e internacionales, redundando en beneficios para los
estudiantes, asf como para las instituciones educativas ya que podran mostrar
mejores resultados en las pruebas de estado.
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Abstract

This study was based on a qualitative research about promoting critical
thinking English classes with law students using virtual tools at a private
university in Colombia. Data were gathered through a journal, a survey and
a focus group. Findings demonstrated how students were able to develop
some abilities such as reasoning, making proposals, solving problems, among
others.

Keywords: Critical thinking, English class, Law students and qualitative
research, Law students.

Statement of the problem

In an English class with law students, the teacher implemented a diagnosis
exercise in which students faced a situation related to daily life problems
but they were struggling with this activity and it was difficult for them to
analyze and propose a realistic solution in a legal way. In order to tackle
this issue, the study sought to create an appropriate environment to help
students’ needs in terms of developing their critical thinking skills with
ESP classes (English for specific purposes).

Research question

The research question was: How to promote law students’ critical thinking skills
development in the Online Legal English classes at USTA?

Theoretical Framework

This study was supported by the following issues:

Critical Thinking and Language Teaching

Critical thinking is one of the most important skills to develop in educations
nowadays, it helps students to identify problems and make good decisions.
About it Wang and Zhenh (2016) state “Critical thinking is purposeful,
reasoned, and goal-directed. It is the kind of thinking involved in solving
problems, formulating inferences, calculating likelihoods, and making
decisions” (p. 1325). English classes are useful spaces in which students
can promote interaction and exchange ideas and arguments about daily life
problems.
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English for Specific Purposes

English for Specific Purposes (ESP) in implememted with law students after
they had finished V levels of general English. Legal English encourages
students to learn more English on their professional interests. Anthony
(1997) defines ESP as: “The teaching of English used in academic studies or
the teaching of English for vocational or professional purposes” (pp. 9-10).
Thus, this approach was created after 1960 and from that moment, it has
evolved in techniques and uses due to its benefits in terms of knowledge
acquisition for students and professionals in exercise.

Online English Teaching and Learning

Online English teaching nowadays is on fashion because students enjoy
technology. Compton (2009) has designed a framework of online teaching
competences which comprises competences dealing with hardware and
software issues along with teaching and pedagogical competences. This
study considered online legal English classes to promote critical thinking in
English classes.

Methodology

This study was based on a descriptive research approach, triangulation and
grounded theory method were implemented in order to gather and analyze
data. The participants were students from Law faculty, they belonged to a
Legal English I level. The instruments used were a survey, a journal and a
tfocus group.

Results

First category: Legal vocabulary: the key to promote students’ performance.

One of the purposes of this study was to motivate Law students
to use and apply ESP within classrooms, as an innovative pedagogical tool
in the use of digital environments in order to help them construct critical
thinking scenarios in their legal English classes. Thus, students could
express meaningful experiences through the analysis of legal cases orally.

Second category: Analysis of legal cases in English classes.

A methodology focused on legal cases analyses was the key to apply
strategies that motivated students to work and learn in class. As a result,
Legal English classes allowed students felt engaged with their learning
process. They spread legal vocabulary and they could identify and solve
legal problems in a better way.



Third category: Critical thinking skills.

The analysis of Legal cases contributed to foster critical thinking
skills. This category evidenced the way law students involved in this study
could identity, analyze judge and defend legal cases in English as a foreign
language. Besides, case analysis suits Legal English classes because it allowed
learners to tune their communicative skills in foreign language while they
were delving into real examples of legal problems.
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Abstract

This research explores the potential of “Minecraft for Education” as a tool
to enhance motivation, creativity, and innovative practices among System
Engineering students in an EFL classroom at Santo Tomds University.
Stemming from observed challenges of decreased motivation in English
language usage, the study uses a Participatory Action Research model to
evaluate the game’s impact on language proficiency and problem-solving
skills. Findings aim to bridge the current gap in integrating digital tools
within specialized academic disciplines, particularly in EFL contexts,
offering insights for effective curriculum development.

Key words: Minecraft for Education, EFL classroom, Game-based
learning, Problem solving and motivation.

Description of the Problem

This study addresses the issue of low motivation among architecture and
engineering mechanic students in English language learning. The primary
tactors contributing to this problem are the students’ lack of' awareness and
understanding of the relevance of technological tools in language learning
and the prevalence of isolated content and limited real-world practice
opportunities. These challenges hinder students from developing innovative
language skills, which are vital in their professions. One major issue is the
students’ limited knowledge and misconceptions about the use of technology
for language learning in system engineering. The rapidly evolving nature of
technology creates a disconnect between language learning and practical
application in their future careers.

Additionally, the study highlights the problem of isolated language
instruction that focuses on grammar and vocabulary without real-world
context. This approach limits students’ ability to apply their language skills
effectively in system engineering settings. The consequences of this lack of
motivation include disengagement from language learning, communication
difficulties, and an inability to adapt to a globalized system engineering field
that demands cross-cultural collaboration and innovation. To address these
challenges, the study aims to investigate students’ experiences and attitudes,
analyze existing instructional methods, and provide recommendations
to enhance motivation, incorporate technology effectively, contextualize
content, and promote real-world practice. Ultimately, the research seeks to
improve English language education in system engineering programs and
equip students with the language skills and innovation necessary for success
in their careers.



Research questions

*How does game-based learning promote simulated real contexts and influence
students’ motivation in English?

*To what extent does problem-solving learning allow students to address real-like
challenges?

*How do these challenges promote creativity and innovation while strengthening
English skills?

Objectives

*To analyze how game-based learning may constitute a means to promote
simulated real contexts and influence on students’ motivation to use in
English.

*To determine to what extent the implementation of problem-solving
learning principles allows students to approach real-like challenges that
could promote meaningful learning experiences.

*To evaluate how approaching challenges of their context foster creative
and innovative practices while strengthening students’ English language
skills.

Theoretical framework

In recent years, EFL education has seen a rise in innovative methods,
supported by scholars like Prensky (2001), Gee (2003), and Johnson,
Becker, Cummins, Estrada, Freeman, & Hall (2016). They emphasize game-
based learning, problem-solving, motivation, creativity, and Minecraft for
Education in ESP courses.

Game-based and problem-solving learning create simulated English
language practice spaces for engineering students, helping them address
real-world challenges. These approaches immerse students in career-related
contexts, promoting language acquisition. Minecraft in education enhances
creativity, resilience, and collaboration, emphasizing intrinsic and extrinsic
motivation. Game-based learning, including Minecraft, gains popularity in
the tech-driven era, aligning with the 21st-century educational landscape.

This study explores the synergy of game-based learning, problem-
solving, motivation, Minecraft for Education, and innovative skills in EFL,
informed by socio-cultural theories and constructivism. Research shows
that these approaches enhance EFL students’ abilities, with Minecraft
for Education driving motivation and tech proficiency among educators
and learners. In conclusion, integrating game-based and problem-solving
learning with tools like Minecraft can boost motivation and foster innovation
in EFL, while considering individual differences and contextual factors.
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Methodology

The research employs Participatory Action Research (PAR) based on
Mclntyre’s (2008) framework, emphasizing a cyclical process involving
observation, reflection, planning, and action. Architecture students will use
Minecraft for Education, to simulate real-world scenarios. Initial observation,
gauges English proficiency and creativity. Reflective discussions, following
Fals-Borda’s model as cited in Wakeford, & Sanchez Rodriguez. (2018),
delve into students’ learning experiences. Pedagogical strategies, supported
by Kim, Song, Lockee, & Burton, (2017), integrate problem-solving into
Minecraft. Mertler’s assessment techniques (2017) evaluate impact. The
study involves 23 students aged 18-23 from Universidad Santo Tomas-Tunja.
Data collection includes journals (Bashan, & Holsblat, 2017)), one-on-one
interviews (Ryan, Coughlan, & Cronin, 2009), and focus groups (Krueger,
2014), ensuring a comprehensive exploration of students’ experiences with
Minecratt for Education.

Preliminary Results

The research project, “Minecraft as an Educational Tool for System
Engineering in an EFL Classroom”, involved five sessions where students
engaged with Minecraft for Education. After each session, students recorded
their reflections in journals. The study aimed to explore the impact of
Minecraft on student learning experiences, revealing valuable insights.

Students significantly benefited from Minecraft, improving their
proficiency in game controls and problem-solving skills. They expressed
enthusiasm, finding it engaging and motivating in an English as a Foreign
Language (EFL) classroom. Notably, one student actively explored coding
concepts, demonstrating Minecraft’s potential for creative and real-world
learning, including AI and coding. Specific objectives unveiled the replication
of authentic scenarios through game-based learning. Several students
reported enhanced English vocabulary acquisition, signifying the positive
influence of Minecraft for Education onlanguage motivation. Challenges such
as game navigation and tool utilization emerged, but students, particularly
the fourth, displayed problem-solving skills by teaching a robot to prevent
fires. Most students engaged in various gameplay activities, with the fourth
linking Minecraft to systems engineering logic, reinforcing English skills
and domain-specific knowledge.

In summary, Minecraft for Education eftectively engages students in
simulated real-world contexts, particularly notable in the fourth student’s
exploration of technical topics like Al. The game promotes motivation
through vocabulary acquisition and problem-solving, fostering creativity
and innovation when students devise their solutions. These findings suggest
Minecraft’s potential as a powerful educational tool.
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Abstract

This research explores the importance of cultural literacy and language
proficiency within the context of bilingual education, with a specific focus
on the experiences of administrative staft' in a private school in Tunja,
Colombia. The narrative underscores the essential but often overlooked
role of these staft members, who enable the school’s functioning and
tulfillment of vital functions while having a low profile. It draws attention
to the disparity between privileged and underprivileged members of the
community in terms of cultural knowledge and language exposure. This
research aims to address the challenges and opportunities in the context of
culturally relevant pedagogy and emphasizes the need to consider diverse
socio-economic and cultural backgrounds. The subsequent research question
explores how to best support staff members’ language learning needs in
real-life contexts within the bilingual school community.

Key words: Cultural literacy, English learning process, Administrative
staff, Culturally relevant pedagogy, Bilingual education.

Description of the problem

The statement of the problem of this research consisted of three problematic
aspects in alignment with cultural literacy for a language learning process.
The first concerned the significance of understanding the experiences of
staff members regarding learning English.

The members of the staft in a bilingual school are often not seen as
potential English learners and are sometimes underestimated for the daily
tasks they perform.

The second issue was to explore their beliefs about their adjustment
to the bilingual environment of the private school where they worked as
teacher assistants, general services assistants, kitchen assistants, maintenance
assistants, receptionists, drivers, contractors, among others. For that reason,
it was necessary to create a pedagogical environment that considered their
language learning needs in real-life contexts and that took into account their
diverse socioeconomic and cultural backgrounds.

Thirdly, it was imperative to delineate the cultural literacy practices
in which the staft members were engaged into the school community. So,
the problematic aspect relied on integrating the staff members as active
participants within a bilingual school community.
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Objectives or research questions

Research question: /7hat is the impact of integrating cultural literacy
tnto the English language learning process of a group of staff members from a
bilingual school in Tunja?

General objective: To analyze the impact of integrating cultural
literacy into the English language learning process among a group of staft
members of a bilingual school in Tunja.

Specific objectives:

e Identify the challenges that the staff members of a bilingual School have
taced when communicating with the members of the community in the
target language.

* Describe the process followed by the participants in their attempt to
establish genuine cultural interaction with the members of the academic
community in the target language in specific social situations.

e Characterize the cultural literacy practices built by the participants within
the school community throughout their English learning process.

Theoretical framework

The discourse surrounding cultural literacy has evolved significantly,
shifting from a traditional, top-down approach to a more diverse and
dynamic conceptualization. This shift emphasizes cultural literacy as a social
construct and underscores the role of cultural encounters and interactions
in the process of learning, especially within the context of English language
acquisition (Malkki, 1992; Malkki, 1995). In this framework, literacy is
viewed as a social practice that intertwines oral and written activities within
specific, situated contexts (Street, 1984). Notably, beyond merely teaching
English, institutions and language classrooms have a greater aspiration -
to reflect the societies they aim to create. The relationship between active
participation and learning within literacy communities is a critical one,
recognized as an essential standard by the International Reading Association
and the National Council on Teachers of English (IRA/NCTE Standards,
1996).

Literacy communities, broadly defined as dynamic learning
environments, are rich in social relationships and collaborative partnerships.
They involve talking, reading, thinking, and writing, enabling members to
acquire community norms and values. Within these communities, social
interactions facilitate the appropriation of discursive practices approved by
the community, thus leading to a fuller participation in reading and writing
activities (Rousculp & Maring, 1992; Hiebert & Raphael, 1996).



Esteemed authors suchas Lev Vygotsky (1978), James Paul Gee (1996),
Ladson-Billings (1995), Shirley Brice Heath (1983), Paulo Freire (1970) and
Jim Cummins (2000), have contributed significantly to our understanding of
how individuals construct knowledge and language within their social and
cultural contexts. Their work emphasizes the importance of acknowledging
cultural diversity and promoting culturally relevant pedagogy to enhance
effective learning and identity development. This framework informs a
dynamic, socially grounded approach to education, recognizing cultural
literacy as the key to constructing learning in society.

Methodology

This research project adopts a qualitative approach within a social critical
paradigm (Rodriguez, 2005). The chosen research method is Participatory
Action Research, aligning with the project’s objective of analyzing the impact
of integrating cultural literacy into the English language learning process
of a group of staff members from a bilingual school in Tunja (Fals Borda,
2001).

Research Techniques and instruments: Key research techniques
include focus group, observations, interviews. The research instruments
employed comprise field notes, registration forms, consent forms, focus
groups, and recordings.

Methodological intervention

The primary objective is to design, implement, and assess a pedagogical
strategy rooted in Culturally Relevant Pedagogy (CRP). According to
Ladson-Billings (1995), culturally relevant pedagogy is a foundational
educational theory that addresses the importance of incorporating students’
culture into the teaching and learning process. She argues that this pedagogy
can be an effective means to empower students by recognizing and utilizing
their own cultural experiences in the classroom.

Methodological Objectives

1. Pedagogical Strategy Design: The first objective centers on the design
of a pedagogical strategy grounded in Ladson-Billings” CRP model. This
strategy will serve as the foundation for the integration of cultural literacy
into the English language learning process.

2. Pedagogical Strategy Implementation: This phase aims to facilitate the
English language learning of the staff members by immersing them in a
culturally rich and relevant educational experience.

3. Assessment of the Implemented Strategy: Finally, the research seeks
to assess the pertinence and eftectiveness of the implemented pedagogical
strategy, with a particular focus on evaluating the application of Ladson-
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Billings” CRP model as a pedagogical mediation tool for the incorporation of
cultural literacy into the English language learning process.

Results

The pedagogical intervention is at a 70% completion; hence, the results are
preliminary and partial. First, the members of the bilingual school staft
engaged in activities that incorporated cultural literacy through interaction
with their peers, aiding in their English language learning process and
enabling them to integrate more prominently into the school community.

Consequently, they conducted presentations before the entire
educational community, actively engaging and even competing with teachers
in the target language. Many of them were able to assist their children and
tamily members with English homework at home, making them feel like
active participants in the school community.

Second, it was observed how the staff members, through cultural
literacy, constructed significant learning experiences for their lives. Learning
trom one another, through their perspectives, their trades, their presentations,
group work, games, and team dynamics, served to demonstrate that when
student needs are taken into account, and a trusting environment is provided
for them to interact in the target language, valuing their life experiences
and prior learning, cultural literacy can be effectively integrated into their
English language learning.

Third, the staff members successfully achieved meaningful English
language learning through a culturally relevant pedagogy, allowing them
to apply their newfound knowledge in their daily duties. Consequently, the
kitchen assistants demonstrated their English-speaking competence while
interacting with teachers and students in the school’s restaurant or when
delivering snacks to classrooms. Pedagogical assistants were able to learn
how to provide commands and instructions in their classrooms and express
themselves more fluently in the English language.

General service and maintenance assistants, contractors, including the
receptionist, gained greater confidence when engaging in daily interactions
in English with students, administrators, or teachers at the school.
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Abstract

La siguiente presentaciéon pone de manifiesto el analisis del dictador en la
novela El Sefior Presidente de Miguel Angel Asturias dentro del contexto
latinoamericano y el género literario del ‘Realismo magico’. Se hace una
recoleccién de datos de cardcter descriptivo a partir del rastreo documental,
la lectura y analisis de la novela. Se hace una contribucién en el campo de la
literatura del dictador a partir de un anélisis literario y el realismo magico,
evidencian los vestigios histéricos como testimonio de la presencia de los
dictadores en América Latina a partir de este tipo de literatura.

Palabras clave: Miguel Angel Asturias, Literatura del dictador, Realismo
magico.

Descripcion del problema

Las dictaduras han sido sistemas politicos y sociales que han vivido las
comunidades de América Latina durante muchos afios, al parecer desde la
misma independencia de los pueblos e incluso antes, dejando huellas profundas
en la cultura de las personas. En este contexto, la literatura sirvié como
medio para recrear eventos ficticios y reales, dando lugar al testimonio de una
época en la cual reinaba el silencio por temor a las represalias de los mismos
gobiernos dictadores; teniendo en cuenta que muchos de los escritores del
género de la Literatura de dictadura debieron asilarse en paises extranjeros
como tnica manera de poder publicar sus obras. La novela IZl Sefior Presidente
marca un hito en el inicio de este género, asi como en el Realismo Madgico,
este ultimo representado por un grupo de escritores latinoamericanos que
quisieron evidenciar la realidad que se vivia en un momento de la historia
mediante la fantasia, enalteciendo la novela del dictador.

Pregunta de investigacion

¢De qué manera la novela “El Sesior Presidente” es representativa dentro del
género de novela de dictador, asi como las figuras propias del Realismo Mdgico
Latinoamericano?

Soporte tedrico

La novela El Sejior Presidente de Miguel Angel Asturias marca un hito en el
género de la novela del dictador y del Realismo Mdgico. La critica literaria da
a conocer que con esta novela se abre paso este género que realmente es la
expresion del sentimiento de los pueblos oprimidos por las dictaduras que
se multiplicaban en el contexto latinoamericano. A partir de esta obra, més
escritores se motivaron a escribir sus propias novelas de dictador como fueron
Mario Vargas Llosa, Gabriel Garcia Marquez, Alejo Carpentier, Carlos
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Fuentes, entre otros. La novela del dictador incluye elementos del Realismo
Midgico como una manera de expresar la realidad mediante elementos
literarios que recrean un ambiente fantastico llamando asi la atencién de los
lectores no sélo en el continente latinoamericano sino también europeo.

La novela E/ Sefior Presidente también da fe de esa relacién entre el
escritor Miguel Angel Asturias y el presidente - dictador de la época, José
Manuel Estrada Cabrera (Guatemala 1898-1920), teniendo en cuenta que el
autor vivié en su plenitud el rigor de dicha dictadura. Se sabe que, aunque
hubo novelas previas que trataban temas afines a las dictaduras, fue Asturias,
quien con estilo europeo logré una novela majestuosa por la manera en que
conjuga la literatura y la denuncia social.

Metodologia

Se enmarca en un rastreo documental de eventos reales en el contexto donde
se desarrolla la novela, la lectura y anédlisis de la novela a partir de la trama
y uso de figuras literarias, dando fe de una realidad histérica en el cual se
desarrolla la novela.

Resultados

La Novela El Sefior Presidente mantiene unos rasgos tipicos de la Novela
de Dictador, que se repiten de manera reiterativa y se convierten en
caracteristicas propias de este género tales como son: el hecho de conquistar
el poder mediante la fuerza, se utiliza el terror como medio de dominio sobre
el pueblo; normalmente hay espias que contribuyen a ejercer violencia, el
exilio como una manera de salvar la vida de las personas, el dictador como
un ser omnisciente e idolatrado, centralizacién del poder y de la riqueza, la
tortura y la corrupcién como medios de gobierno, entre otras précticas que
demuestran el maltrato y atraso de los pueblos bajo una dictadura. Hechos
que mediante la literatura quedan como un testimonio para la humanidad,
y se espera que estos testimonios sirvan de espejo para que las futuras
generaciones no permitan que se repita la violacién de los derechos humanos
bajo los gobiernos de las dictaduras.

Asimismo, la novela El Sefior Presidente genera un ambiente literario
propicio para que el Realismo Mdgico dé lugar a eventos asombrosos en medio
de la realidad, personajes que aunque parecen ser sacados de la realidad, s6lo
podrian existir en la mente fantasiosa del autor, como son Miguel Cara de
Angel o los mismos mendigos, quienes pululan en las calles y que nadie ve
por la rutina o la premura de los habitantes de una gran ciudad.

Los cronotopos o relacién espacio - tiempo, se presentan en la
novela I/ Sefior Presidente como la manera en que los personajes viven su
propio tiempo; en la mayorfa de los casos, es un letargo en el tiempo como
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consecuencia del sufrimiento generado por la dictadura. EIl espacio también
cobra importancia, en especial la ciudad, dado que no es sélo donde se
desarrollan los personajes, sino también testigo silente. La ciudad llega a
ser, en ciertas situaciones, similar a una prisién que alberga a una sociedad
sumergida en los caprichos del dictador.

Conclusiones

La novela El Sefior Presidente de Miguel Angel Asturias da testimonio de los
hechos de una dictadura en América Latina (Guatemala), situaciones que
se repiten de manera similar de un pais a otro, donde las dictaduras brotan
como consecuencia de la inexperiencia, ansia de poder y codicia.

El dictador, en El Sefior Presidente, se vislumbra como una persona
dominante, personaje omnisciente, egocéntrico, desarrolla una red de espias
a lo largo de la ciudad para desplegar su poder, logra causar temor en la
poblacién y se convierte en todo un sistema corrupto de gobierno. De hecho,
en este gobierno reina la impunidad para el circulo cercano al presidente y
el castigo implacable para quienes se oponen o para los inocentes que por
infortunio se cruzan en su camino.

La tematica de la novela El Sefior Presidente es un testimonio
tantastico de quienes sufren una dictadura, y por ende, en su mayoria son
eventos tragicos que gracias a las figuras literarias del Realismo Mdgico se
logra enaltecer los hechos y los personajes, como es el grupo de mendigos;
también renace el amor en medio de la tragedia. Los eventos cotidianos se
exaltan mediante el lenguaje y se crea una trama envolvente para los lectores.
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Resumen

Un reciente estudio académico enfatiza la esencia de una educacién que
priorizala humanizacién y liberaciéon del individuo, trascendiendo més alla de
la mera instruccién. La Universidad Santo Tomads subraya la importancia de
dimensiones humanas como “comprender, obrar y comunicar”. Se reconocen
contribuciones de tedricos como L. Vygotsky y P. Freire, este ltimo con su
critica Pedagogia del Oprimido. El documento resalta la importancia de las
secuencias diddcticas en la ensefianza y el rol dela UNESCOen la observacion
educativa global. Es una lectura esencial para quienes se interesan en la
pedagogia contemporénea.

Descripcion de la estrategia de la reflexion

La estrategia de la reflexién enfatiza el pensamiento reflexivo como
esencial en la educaciéon. Esta visién sitta al estudiante en el corazén del
aprendizaje, promoviendo autonomia y significado. John Dewey argumenta
que este enfoque es vital para formar ciudadanos criticos y conscientes. Al
potenciar la reflexién, se busca una sociedad justa que valore la dignidad
y capacidad del individuo para decidir informadamente. Este pensamiento
también promueve el respeto y la paz, alentando a los estudiantes a adoptar
diversas perspectivas y cuestionar sus creencias, cultivando una mentalidad
abierta. Efectivamente, J. Dewey diferencia la instruccién, que transmite
conocimientos, de la educacién, que es un proceso activo de descubrimiento.
Para él, la auténtica educacién surge cuando el alumno se sumerge en su
aprendizaje, vinculando lo nuevo con sus vivencias pasadas.

Soporte tedrico

El este trabajo se menciona a varios teéricos y sus contribuciones al campo
educativo, incluyendo a Lev Vygotsky y su enfoque socio-cultural del
aprendizaje, David Ausubel y su teoria del Aprendizaje Significativo, Celestin
Freinet y su enfoque en Pedagogia activa, y Miguel de Zubirfa Samper
con sus modelos educativos basados en las inteligencias miultiples y la
neuroeducacién.

Contexto pedagdégico

En una reciente exploracién sobre la innovacién pedagégica orientada a la
paz, se destaca la trascendencia de las experiencias pedagégicas significativas
de los educadores. Se subraya la imperiosa necesidad de anclar la educacién
a un territorio y periodo determinado, permitiendo asf enfrentar los desatios
propios de cada contexto histérico. Se identifican experiencias docentes
notables, tanto de la USTA como de otros entornos, sirviendo como pilares
en el desarrollo académico.
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A su vez, la distincién entre mero cambio e innovacién es abordada,
sugiriendo que, aunque todo cambio puede ser visto como innovacién, no
siempre implica una transformacién auténtica. En el ambito educativo, esto
se manifiesta en la renovacién de procesos curriculares y en la adaptacion de
programas académicos para brindar una educacién de excelencia.

Asimismo, se enfatiza la importancia de que los educadores
reconsideren sus métodos y enfoques, desafiando los conocimientos previos
de los estudiantes y creando ambientes propicios para el aprendizaje. La
ensefianza -se sugiere-, debe enfocarse mas en la transformacién que en
la mera transmision de saberes. Las secuencias didicticas, estructuradas
y organizadas, emergen como herramientas esenciales en este proceso,
orientando al educador en la transmisién de conceptos y habilidades
especificas.

Resultados

La educacién en América Latina, influenciada por diversos pensadores,
también ha abordado la paz como un pilar fundamental. Lev Vygotsky
enfatiz6 la importancia de las interacciones sociales para el aprendizaje,
mientras David Ausubel destacé la conexién entre el nuevo conocimiento
y las experiencias previas. Celestin Freinet promovié una pedagogfa activa
y cooperativa. Miguel de Zubirfa Samper -desde Colombia-, integré las
Inteligencias Multiples y la neuroeducacién. Artiles, A. J abogé por la inclusion
de estudiantes con discapacidades. Cristébal Cobo investigé el impacto
tecnoldgico en la ensefianza. Edgar Morin -desde su Pensamiento Complejo-
propuso una educacién interdisciplinaria, y Larissa Arroyo Navarro exploré
el Aprendizaje Basado en Proyectos. El filésofo espafiol Fernando Savater
resalté la ética y la educacion ambiental. En este panorama, la Educacién
para la Paz emerge como un enfoque esencial, reconociendo que la formacién
debe ir mas alla del aula, promoviendo valores de respeto, tolerancia y
cooperacién, esenciales para construir sociedades mas justas, inclusivas y
pacificas en la regién.

Conclusiones

* La educacion no sélo se centra en la transmisién de conocimientos, sino
que busca formar individuos criticos, conscientes y comprometidos con su
entorno. La formacién profesional debe ir mas all4 de lo académico, abordando
problematicas sociales y fomentando una visién critica y reflexiva.

e Cuestionar la realidad y observar a profundidad las problematicas
sociales son esenciales. La docencia, investigacién y responsabilidad social
deben orientarse hacia la formacién de profesionales que puedan actuar en
diversos sectores, evidenciando competencias y habilidades alineadas con las
necesidades actuales.



* La educacién en América Latina es una herramienta para construir
una sociedad justa y préspera. La innovacién pedagégica sistematiza las
contribuciones de autores latinoamericanos, mejorando la enseflanza y
promoviendo una Cultura de Paz. Para tal efecto, es vital contextualizar la
educacién, valorando la diversidad cultural de Latinoamérica, y asegurando
que responda a los desafios regionales, ofreciendo una formacién adaptada al
contexto.

* Los docentes asumen un papel crucial en este proceso, siendo responsables
de garantizar que la formacién cumpla con las exigencias locales, nacionales
e internacionales. La planificacién y actualizacién de procesos curriculares
son esenciales para ofrecer una educacién de calidad.

Shimmering Words: Research and Pedagogy E-Journal.
62\ ISSN (versién en linea) 2463-0403. /2024. Volumen 14, NUmero 1



S|hlmmer|a

Referencias

Cubillos-Vega, C. (enero-junio de 2020). Educacion en Derechos Humanos
con enfoque pedagdgico critico. Recuperado de:
https://revistas.javeriana.edu.co/index.php/revPsycho/article/
view/473

Dewey, J. (2007). Como pensamos: La relacion entre pensamiento reflexivo
¥ proceso educativo. Paidos.

Dietz, G. (2012). Multiculturalismo, interculturalidad y diversidad en
educacion. Revista mexicana de sociologia. Recuperado de:
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0188-

Freire, P. (2000). Pedagogia del oprimido. Nueva América.

Galtung, J. (2014). “La geopolitica de la Educacién para la paz". Revista
de Paz y Conflictos. Recuperado de: https://revistaseug.ugr.es/index.
php/revpaz/article/view/1565

Gbmez-Esteban, J. H. (enero-abril de 2009). “Humanizacién: Hacia una
educacion critica en Derechos Humanos". Recuperado de: revistas.
javeriana.edu.co

Holland, T.(2011). Advancing Human Rights Education in Peacebuilding.
Recuperado de: https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/104
02659.2011.548262250320150007100008&Ing=es&nrm=iso&ting=es

Lederach, J. P. (2012). The Origins and Evolution of Infrastructures
for  Peace. Recuperado de:  https://www.researchgate.
net/publication/275200401_The_Origins_and_Evolution_of_
Infrastructures_for_Peace_A_Personal_Reflectionrevistas.unal.edu.co
https://revistas.unal.edu.co/index.php/tsocial/article/view/77786

Sanchez Cardona, M.(2015). Educacion parala Cultura de Paz. Universidad
Santo Tomas; ISBN: 978-958-631-866-2

Ugarte, C., & Naval, C. (2006). “Propuestas metodolégicas para la
educacién en derechos humanos”. Universidad Panamericana,
Facultad de Pedagogia.



Parir y cuidar
desde la
oralidad de un
sabedor de la
comuhnidad
U'WA

Claudia Maria Moreno Mojica
(Reflexiones pedagdgicas)

S|h|mmer|3\



. . 65
Shim gras”

Resumen

Se retoma el parto como una necesidad de la Comunidad UWA, desde
un intento por fortalecer las identidades tradicionalmente excluidas o
desconocidas, estableciendo formas de didlogo que permitieron desligar el
concepto de salud occidental como tinico modelo valido para el cuidado de la
salud y como un aporte a la ensefianza y formacién del profesional enfermero.

Objetivo

Reconocer las representaciones sociales alrededor del parto, a partir del
relato y oralidad de un sabedor de la Comunidad U'wa.

Método

Investigacién cualitativa de tipo descriptivo.

Resultados

emergleron cuatro categorfas: Autoridades tradicionales dentro de la
comunidad U"WA, Concepcién de mujer, hombre y el nuevo ser, visiéon de
la llegada de una nueva vida desde el sabedor una nueva concepcién para el
mundo occidental y complicaciones y cuidado tradicional.

Palabras Claves: Parto normal, Medicina tradicional, Poblacién indigena,
Cuidado (Decs)

Descripcion del problema

La plurietnia e interculturalidad constituyen un reto universal en términos de
politicas, estrategias y mecanismos que permitan la coexistencia de todos los
grupos poblacionales, asi como su equidad y desarrollo arménico, puesto que a
nivel mundial se reconocen esfuerzos por avanzar en el “desarrollo sostenible
de las comunidades, los pueblos y naciones” (Naciones Unidas CEPAL, 2018).
“La comunidad U’wa sigue practicando la medicina tradicional en cabeza de
los Werjayas (médico tradicional) y/o Karecas; sin embargo, admiten que no
todas las enfermedades se pueden curar a través de la medicina tradicional y,
por lo tanto, recurren en segunda instancia a la medicina Occidental cuando
es necesario” (ASOUWAS, 2014). En este sentido, en el &mbito de la salud,
se requiere enmarcar un puente entre la parte occidental y la tradicional,
estableciendo formas de didlogo que permitan acercarnos y reconocerles,
desligando el concepto de salud occidental como tnico modelo vélido
para el cuidado desde la formacién curricular de los programas en salud.
Desde un intento por fortalecer las identidades tradicionalmente excluidas
o desconocidas, se retoma el parto como el proceso fisiolégico, en el que
estan implicados factores psicosociales y culturales, dentro del cual, si no
surgen complicaciones, no requiere més intervencién que el apoyo integral y
respetuoso del mismo (Biurrun & Goberna, 2013).



Objetivo principal

Reconocer las representaciones sociales alrededor del parto, a partir del
relato y oralidad de un sabedor y padre de la Comunidad U’'wa.

Metodologia

Se trata de un estudio con metodologia cualitativa de tipo descriptivo
con enfoque epistemolégico fenomenolégico, “este enfoque se concibe
como producto del conocimiento las interpretaciones de los simbolismos
socioculturales a través de los cuales los actores de un determinado grupo
social, abordan la realidad lejos de ser descubrimiento o invencién; en este
enfoque el conocimiento es un acto de comprensién” (Padrén, 2001). A partir
de este planteamiento se profundizan. conocimientos, opiniones y significados
del propio sujeto a través del método biografico.

La recoleccién de informacién se obtuvo por medio de un plan
organizado, que utiliz6 como técnica de recoleccién la entrevista a
profundidad, como la conversacién entre dos personas: un entrevistador y
un informante, que para este estudio se traté de un sabedor y padre de la
comunidad U’'wa; como criterios de sistematizaciéon y andlisis de datos, se
retoma propuesta practica de Taylor-Bogdan y las modificaciones realizadas
por Amezcua y Huso (Amezcua & Hueso, 2009) que siguen un esquema
en espiral, lo cual conlleva a volver una y otra vez sobre los datos, para
ascender progresivamente hacia la mayor comprensién de los mismos y dar
consistencia a las interpretaciones.

Resultados

El relato refleja la representaciéon que tiene un Sabedor y Padre U’'J#4 acerca
de la llegada de una nueva vida desde el parir y cuidar a la mujer y el hijo. La
entrevista se realiza a un hombre, que como sabedor y parte de las autoridades
tradicionales propias del gobierno U’wa, constituye la principal fuente de
acceso a la informacién, a partir de la oralidad sobre conocimiento de saberes
tradiciones y costumbres de la comunidad. El relato guarda el lenguaje U4
desde su oralidad, por lo que al final se muestra un vocabulario. Del anélisis
cualitativo realizado a la entrevista, emergen cuatro grandes categorias:
Autoridades tradicionales dentro de la comunidad U’#Z, Concepcién de
mujer, hombre y el nuevo ser, visién de la llegada de una nueva vida desde el
sabedor y complicaciones y cuidado tradicional.

Conclusiones

La concepcién de cuidado en enfermeria, ha surgido con la modernidad y
es persistentemente occidental; en Latinoamérica, se necesita abordar el
cuidado desde su més fntima esencia, desde su existencia pre-ontolégica y
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desde nuestras propias tradiciones y practicas. Para la comunidad ancestral
U’wa el parto y el nacimiento son eventos trascendentes, cuya importancia
estd profundamente ligada a la concepcién del mundo, al acontecer cotidiano
y a ser y estar en conexién con la naturaleza.

Esta investigacién se consolida como una aproximacién al
conocimiento de précticas de cuidado ancestral, que aporta al enriquecimiento
de los enfoques diferenciales en la atencién en salud y a promover la
busqueda y aplicacién de conocimientos transculturales en la formacién de
los profesionales de enfermeria.

Ampliar la informacién sobre el comportamiento y practicas de
cuidado de la salud indigena, genera y posibilita canales de comunicacién
mediante los cuales es posible lograr sinergia entre la salud tradicional
indigena percibida desde la cosmovisién ancestral, y la medicina moderna.
Se requiere generar respeto y comunién con las précticas y tradiciones, sin
violentar a las personas, sin imponer pensamientos, entornos y acciones que
separan al otro y a la otra de su propio universo; las practicas y pensamientos
colonialistas, asi como el avance de la ciencia occidental, buscan formas
de obligacién, de estandarizacién y de separacién de lo primordial, para
perseguir objetivos y buscar respuestas que no son mediadas con los seres
humanos que las experimentan.
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Resumen

Nuestra ponencia aborda el proceso de formacién y desarrollo de la identidad
individual y colectiva a través de diversas influencias culturales, sociales,
educativas y experiencias de vida. Nos referiremos a cémo 4CPO — Radio
Sutatenza y su metodologia EFI (Educacion Fundamental Integral) jugaron
un papel crucial en la construccién de identidades sélidas y significativas
para las personas y las comunidades del siglo XX. Asimismo, abordaremos
cémo el proyecto de 4/CPO permitié6 que aspectos emocionales, sociales y
culturales contribuyeran a una reflexién compartida en el marco de la materia
de “Modelos Pedagégicos” ofrecida en la Licenciatura en Espaiiol y Lenguas
Extranjeras de la Universidad Santo Tomas.

Soporte tedrico

Teoria de la Identidad Social de Tajfel y Turner: Esta teoria
sostiene que las personas buscan pertenecer a grupos y categorias sociales,
lo que contribuye a la construccién de su identidad. La participacién en
actividades culturales populares y una educacién integral pueden reforzar la
pertenencia a ciertos grupos y fomentar el sentido de identidad. Teorfa del
Aprendizaje Social de A. Bandura: segun esta teoria, las personas aprenden
a través de la observacién y la imitacién de los demas. En el contexto de la
educacién integral, los individuos pueden aprender modelos de identidad a
seguir a través de la interaccion con figuras educativas y referentes culturales.
Teorfa de la Educacién Holistica: esta teorfa aboga por una educacién que
abarque todos los aspectos del desarrollo humano, incluyendo lo cognitivo,
lo emocional, lo social y lo cultural. Una educacién integral promueve una
comprensién mas profunda de la identidad propia y de los demés. Teorfa
de la Educacion Liberadora de Paulo Frerre: el pedagogo brasilefio aboga por
una educacién que empodere a los individuos para que se conviertan en
sujetos activos y criticos en su propio proceso de aprendizaje. Una educacién
liberadora puede ayudar a los individuos a construir una identidad consciente
y auténtica.

Contexto pedagdgico

Esta propuesta se enmarca en el contexto de la educacién contemporéanea
que busca abordar de manera holistica el desarrollo de los individuos. Esta
perspectiva reconoce que la educacién va mas alld de la mera transmisién
de conocimientos académicos y busca nutrir aspectos emocionales, sociales
y culturales para formar individuos conscientes, criticos y conectados con
su entorno. En este contexto, se entiende que la identidad es un constructo
dindmico y complejo, forjado por diversas influencias. La educacién se erige
como un vehiculo fundamental para guiar a los estudiantes en la exploracién



y construccién de su identidad personal y cultural. EI contexto particular en
el que se llevo a cabo este proyecto de reflexion fue enfocado en dos grupos
pertenecientes al espacio académico “Modelos pedagdgicos” ofrecido en el
primer semestre de la Licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras Inglés
Francés.

Resultados

Actualmente el resultado encontrado en este proyecto es la percepcién de un
grupo de estudiantes de primer semestre del programa de la Licenciatura en
espanol y Lenguas Extranjeras respecto a la salida pedagégica realizada a la
Radio Sutatenza.

Conclusiones

La ponencia tendrd como conclusiones los siguientes aspectos: Los
tfundamentos tedricos y metodolégicos de Accién Cultural Popular y
la metodologia de Educacién Fundamental Integral y sus aportes a la
educacién popular latinoamericana. La experiencia de los estudiantes de
primer semestre de la licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras de la
Universidad Santo Tomas en su salida pedagégica al municipio de Sutatenza,
Boyacé realizada en I semestre del afio 2023: “Los desatios y oportunidades
que ofrecerfa Accién Cultural Popular y Radio Sutatenza para el desarrollo
humano y social en el siglo XXI”.
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Abstract

This ethnographic case study explores the cultural identity of the Huitoto
community residing at the Amazonas border between Brazil, Colombia, and
Peru. Focusing on the complexity of their multilingual cultural identity,
this research aims to unravel the profound connections between language,
tradition, and self-perception. Through the use of the Photovoice method,
the study attempts to explore the interaction between linguistic practices,
social rituals, and language hierarchies, emphasizing how these elements
shape the Huitoto worldview. By examining the fluidity of identity within the
context of a multicultural borderland, this research attempts to shed light
on the adaptability of an indigenous community navigating the complexities
of modernity while preserving its rich cultural heritage.

Key Words: Multilingualism, Cultural Identity, Indigenous communities,
Photovoice, Huitoto community.

Statement of the problem

Colombia is a multicultural country with a wide variety of contexts
and minoritized y groups, including indigenous populations. Those
indigenous groups represent at least the 3,4%, ot the Colombian population
(Departamento Administrativo Nacional de Estadistica, DANE, 2007),
although less than 2% speak other language than Spanish (Uribe & Edlund.
2014). Taking into account that in Colombia there are at least 69 native
indigenous languages still spoken, it is notorious that, despite the laws and
policies of the Colombian government to try to preserve those languages,
it exists a growing gap between the compliance of the standard -what is on
paper- and what actually happens in the contexts of those communities.

It is worth mentioning the physical location where all these
communities are subsisting, the Amazonian border. There, three mainstream
cultures (Colombian, Brazilian, and Peruvian) coexist, and two main
languages (Spanish and Portuguese) are spoken in a day to day-to-day basis.
Even new languages are being created, that is the case of ‘Portufiol’, a mix
of Portuguese and Spanish. All these are vital factors when referring to
the indigenous students’ identities since the language they speak depends
strictly on the context. Walking a few blocks from their ‘Malokas” might
imply entering a complete different culture (customs, habits, language)
which they are, as a matter of fact, part of.

What is stated above represents some of the challenges those
communities are currently facing when defining their own cultural identity.
The melting pot of cultures that is the Amazonas is a never-ending journey.



Objectives and research question:
General Objective:

To analyze what the phenomenon of multilingualism Huitoto/Spanish/
Portuguese reveals about the cultural identity of indigenous Ticuna students
of the Institucién Educativa Francisco José de Caldas in Amazonas.

Research question:

What does the multilingual experience reveal about the cultural identity of a group
of indigenous students of the Amazonian border (Colombia, Brazil, Peru)?

Theoretical framework

This study is strongly grounded on certain concepts that are inextricably
interwoven. The spinal column of this project is multilingualism, understood
as the capacity of communicating in three or more languages, born from the
need experienced in a specific context. This understanding takes relevance
when it is contrasted to regular and non-realistic definitions of bilingualism
-more popular word than multilingualism- and what a bilingual person
should be able to do, which suggest that a bilingual person is someone who
can master two or more languages, in such a proficiency level that he/she
could be taken as a native speaker in all of them (Grosjean. 1993).

Multilingualism, an important concept for this study, is present in the
everyday life of this community. When choosing one language over others,
the decision obeys a specific hierarchy established by the members of the
community. Portuguese is important when trading with other indigenous
communities. Huitoto is the language they use on a daily basis and Spanish
is used when talking to the ‘blancos’. They all have a specific role. As stated
by Vaughan, Jill & Singer, Ruth. (2018, p. 2), “when we consider Indigenous
multilingualism, we oughtnot to conjure theidea ot asingle homogenous type
of language ecology. On the contrary, the cultural systems which fall under
this umbrella are extremely diverse: hence Indigenous ‘multilingualisms™.
Languages within this specific community are all the time in a fluent and
quite worth-studying conflict where the setting and situation decides the
winner.

Methodology

This study adopted the qualitative research paradigm. This study is qualitative
because it aims to gain understanding of a social group’s behavior in their
human condition, by studying the context and the participants through
reflexive and interpretative methods such as observation. According to
Denzin and Lincoln (2000), “Qualitative research is a situated activity that
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locates the observer in the world. [...] This means that qualitative researchers
study things in their natural settings, attempting to make sense of, or to
interpret, phenomena in terms of the meanings people bring to them” (p. 3).

The following research is an ethnographic case study, it aims to mix
both an ethnography which tries to describe the nature of a phenomena
and a case study that focuses on a specific group and their behavior. In that
vein, ethnographic case study is defined by Schwandt & Gates (2018) as in
essence, ethnographic case studies are case studies “employing ethnographic
methods and focused on building arguments about cultural, group, or
community formation or examining other sociocultural phenomena (p. 344).
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Abstract

This reflective article is the result of the compilation of teachers’ narratives
of their experiences while working in different stages of their careers
in both public and private institutions. It is a qualitative study that uses
grounded theory analysis to deep into the concerns and challenges they have
taced while developing their teaching activities, and encourages discussion
regarding stereotypes that pre-service teachers and teachers in general
have internalized about public and private contexts. The data was gathered
through written narratives and semi-structured interviews with student-
teachers while finishing their master’s degree in Language Teaching. The
authors conclude that motivation -for both students and teachers- is an
important factor for the success of the class, and that its procurance comes
from multiple factors that can be associated with the type of institution
where the teaching is developed.

Keywords: Public and private education, Teachers’ narratives, Reflection
on action, Stereotypes.

Introduction

Public and private education. Two distant places and conditions, or at least it
is what a lot of people think. It is generally believed that private education is
always related to the fact of having money, an easy life and a lot of resources.
On the other hand, public education is generally connected to limitations
and difficult conditions to study, although it is also assumed that students
trom public scenarios are more intelligent than those who are immersed in
private institutions. But, is all of it truth or it is only a stereotype?

Evidently, public and private education are very different but it does
not mean that one is better than the other or that one has more value than
the other. Sometimes negative stereotypes have the power to determine
the perspective that a big group of people have in relation to a particular
topic or scenario, as in this case education, which generates many negative
consequences and misunderstandings that can affect directly the life of the
people who are in any of the two positions. However, it is undeniable that
thereis alot to analyze and to contrast between the public and private systems
of education. That is the reason why the current article will explore the
experiences and perspectives from 3 different teachers in their pedagogical
practices and works in both private and public institutions. Their life lessons
and experiences will be contrasted in order to obtain important conclusions
about how both scenarios in education are perceived, specially from the
teachers’ perspectives.



Theoretical framework
Private education

In Colombia as in many other countries of the world, education has its
origins in catholic religion. In the sixteenth and seventeenth centuries,
highlighting as a relevant fact at the educational level the emergence of
universities, which in their beginnings are originated by the religious
communities that were present in the country, such as the Dominican fathers
and the Jesuits (Melo, 2017) who arrived on the continent during the period
of the Spanish conquest in the period of 1519 and 1551, with the specific
mission of spreading Christianity through the evangelization of New Spain
“who, as bearers of the Gospel, overcame all obstacles in order to achieve the
implantation of the faith” (Patifio, 2002, p. 12; Pérez, 2019).

In the same way, the first school in Colombia was “Colegio Mayor de
San Bartolomé” in Bogota, the capital of the country. It was founded in the
year of 1604 and as it can be inferred from the name of the institution, it was
and still is a Catholic school. Even when many years have passed, most of
the private institutions in Colombia still have a catholic approach. However,
religion is not the only reason why private institutions appeared. According
to Garcfa (2011) there were three important factors which motivated the
existence of private education in Colombia:

1) The importance of historic tradition in Europe and America, which for
centuries held the educative practice under the protection of patriarchal
tamily, both in low and high social classes. 2) The need to maintain a status
and a social distance with members of a different social class. 3) The
unconscious fears related to the separation of the children, the control
over them and the social contagion.

Based on the previous quote, it is possible to understand one of the
common stereotypes that people hold about private education. Sadly, our
history as the one of many other countries has been marked by classism and
social rejection. From the education received in the family many children
were and still are formed to remember that having money makes a difference
and that it is important to remind people who are not in the same social
status that difference. Beyond looking for quality education many families
only tried to have their children in a different place from the “poor” kids. That
separation was the first motivation to start creating new spaces in which
people with enough money could send their kids without the worrying of
them being “infected” by the other kids.

From the very beginning of the Republic, the education offered by
particular people strengthen because of the requests of the wealthy
parents. The particular teachers, whose practices were known since the
Colony, kept current during the Republic epoch, teaching in family houses
or in their own houses (Garcia, 2011).
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Those particular teachers can be considered as the main origin of
private institutions, places were wealthy and low income kids could not be
mixed by any means. For that reason, the “private houses of education”
became more and more popular for those parents who were able to pay
for their kids” education and who wanted to offer them a different kind of
instruction.

Since the creation of private institutions, they have increased their
popularity. Nowadays, there are plenty of private institutions in Colombia
which answer to different needs of the population of this context. According
to Colombia Estudia (2023), in our country there are approximately 155
private universities, which are located in different cities, but specially in the
capital, Bogota. From that number it is possible to infer that, due to the big
number of private institutions, they offer different options related to price
and approach for many young people who want to become professionals.
Even when the historic context of this kind of education has been related
to social class and discrimination in the past, it is important to highlight
that nowadays private education is a source of choice for people. These
institutions have different approaches which could be more suitable according
to ideologies and philosophies that population may praise in their lives.

Additionally, private schools and universities include in their offer
several advantages which make the difference between them and other
institutions. This is the case of Hotschkiss (2023) that includes the following
advantages of studying in a private school, in their website:

1) Parental involvement 2. Safe learning environment 3. Strong sense of
community 4. Individualized attention from teachers 5. Increased Access
to Co-Curricular Opportunities 6. Tuition Assistance and Grants and 7.
Higher Academic Standards.

On balance, it is possible to say that private education offers options
to people. In these kind of institutions people may find difterent alternatives
if they are trying to study in a very specific environment, if" they aim to be
in an institution which shares their philosophical or religious perspective
or if they are looking for a very personalized worldview. Private education
is doubtlessly a very important aspect in Colombian scenario and thanks to
these institutions there are hundreds of professionals who can help in the
process of improving the country’s conditions.

Public education

As it has been mentioned, education in Colombia started being a privilege,
only the wealthy people had the chance to be educated. Having the chance to
be instructed no matter the social condition or the amount of money people
had was not an easy process. According to Patifio (2014):



In the nineteenth century was organized, by Francisco de Paula Santander,
the system of public schools; Reading, writing, arithmetic, and Christian
morals were taught, educational laws were issued, and curricula were
drafted. In the government of Mariano Ospina Rodriguez, through the
Code of Public Instruction (1844), the State was allowed to intervene
in education and humanistic and technical training was given. With the
radical reform, which was called Peace, roads and school, in 1870 the
National Directorate of Public Instruction was created. The teaching of
morality was introduced, an administrative organization was given, new
teaching methods emerged, and there was a great proliferation of schools,
with new constructions.

Based on that, many years had to pass in order for the “common
people” to have the chance to study. In the year of 1822 the first public and
official school of Colombia was opened. It is “Colegio de Boyac4”. From
this year, several public institutions were inaugurated and it meant a change
in the perception of the people about the education and about studying.
Other important problem that education had to face was that, due to the
centralization of the government, only the people who were in the capital or
in the center of the country had access to education. Then,

In 1835, under the mandate of the President of the Republic General
Francisco de Paula Santander and the Minister of Education José Ignacio
de Midrquez; education was promoted as an indispensable tool for the
Colombian people, therefore, it was necessary to create educational
establishments in different regions of the country and mainly in rural
areas such as: Mompox, Cartagena de Indias, Tunja and Popayén. Since,
they were considered sites of high rates of illiteracy and school dropout.
(Robles, 2016)

Public education appeared as an answer to inequality, to provide
people from all the regions of the Country with the possibility to access
knowledge. It was a long and difficult path, nonetheless, there are hundreds
of people who are able to study and become protessionals nowadays due to
it, no matter their social position or the region of the country where they
are located.

Public education has been a fundamental part of the development
and conditions in Colombia. According to Borjas and Acosta (2000), “In
1997, Colombia had 85 thousand educational establishments, 390 thousand
teachers, and 8.6 million students. In addition, public school teachers
and educational staff comprise the highest percentage of public sector
employment”. Based on this historical data, it is possible to evidence how
public sector has not only been important for the students, but also for the
teachers and other professionals who work in this field and whose tamilies
depend on it. Public sector in education is one of the biggest branches of
public institutions. These schools are in charge of educating millions of
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Colombians and in this way, they have a huge responsibility in the process
ot building this country.

However, public education has also passed through difficult and
painful processes. First of all, due to the constant violent scenario that
Colombia has faced, education was and sometimes is still used as an ideological
weapon. The unfair conditions that the country has gone through in terms
of inequality and injustice, promoted the creation of ideological groups that
sometimes from public universities tried to get people to join their cause and
tight against the government. It has generated a terrible violence spiral that
according to what was discovered by Comision de la Verdad has left 588 dead
students between the years 1962 and 2011 in Colombia.

Based on that, all the different perspectives that could appear as a
result of free thinking in universities was stigmatized:

The coexistence between legal and illegal organizations within university
settings was also used to stigmatize all forms of student activism.
Narratives were constructed in which the political and union action of
these sectors was presented as an expression of a “civil insurgency” that
the Military Forces faced as if it were their enemy in an internal war,
these attacks generated serious effects on human rights in university
environments. (Comision de la Verdad, 2023)

Many innocent students were judged for being part of any kind of
organization, even when it was not illegal or it did not have any insurgence
purpose. Due to the use of public universities to conscript people for armed
groups, these institutions acquired very negative connotations and a lot of
unfair violence was experienced there.

The lack of resources has also affected in a deep and important way
the quality and the development of public education. The facilities and the
resources of the institutions sometimes are not enough to cover the needs
trom all the students and it causes a decrease in the quality of the education
offered. Additionally, the difficult social conditions of the country have
generated a big number of" school dropout processes in the case of students
who are forced to work or do different activities in order to economically
support their families or try to get better life conditions.

To sum up, even when public education in Colombia has been marked
by several problems and shortcomings, it is still one of the most accessible
options for the people in order to study and become professionals. Public
education has offered for years a possibility to study and understand the
world in a critic and holistic way, which aims at forming conscious and
reflective professionals who will be determinant to improve the conditions
of this country.



Methodology

The current study has been done under the light of qualitative approach
taking into account the style of the data and the way in which it has been
gathered. As it was stated by Hollstein (2011), “When we speak of qualitative
methods, we are referring to a heterogeneous research landscape, which, due
to its variety, is difficult to comprehensively account for”. According to that
it is possible to see how wide and diverse is the field of education and how
diverse the opinions about it might be.

This study was developed with three participants, three teachers who
have had the chance to work in public and private scenarios in different stages
of their careers. Their opinions and perspectives were analyzed through
their narratives, and interviews, where they talk about their experiences
in both public and private institutions. These data were analyzed by using
grounded theory and as a result of it certain categories have emerged. In
the following paragraphs those categories and its analysis will be presented
and explained in detail.

Data analysis and discussion

From the analysis of the data, conducted under the light of grounded theory,
it was possible to see how three principal categories emerged. They are: more
than students they are real people, what about teachers? and organizing the
educative practice. These categories will be explained in a detailed way in the
coming paragraphs.

More than students they are real people:

One of the biggest problems that education has had during history
has been the idea of imagining a homogeneous group of beings who
think, understand and see everything in the same way whenever we refer
to the students. However, reality is pretty different from that. No matter
the institution where they are working, students are individuals with a lot
of differences between them. They have dreams, fears and problems that
constitute a completely particular situation for each one.

A really interesting and unexpected finding from the current study,
was that students from both private and public scenarios, have proved to
have issues related to violence and conflict resolution. The teacher #2 stated
in one of her narratives:

There were some students, especially among kindergarten and first grade-,
who were aggressive and difficult to manage. In general, the language
used to refer to each other was pejorative and rude and it only stopped in
presence of the main teachers.
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Excerpt 1 from Teachers’ #2 narratives:

In that particular part of her speech, she is referring to her experience
working in a public elementary school. It is generally believed that students
from public scenarios are aggressive and that they do not know how
to manage their emotions. On the other hand, it is a common belief that
students from private schools have better skills in conflict resolutions and
that they do not use violence in a regular basis. However, in one of the
interviews the teacher#1 stated:

I was really surprised one day, I was finishing my English class, it was
the last class of the day and two students were fighting. I went to them
in order to try to solve the problem, one of them had stolen the other one
a card from the soccer world cup. When I asked him to return the card
to the owner, that student became very violent. He even hit me! He did
it several times, trying to make me give him the card. I could not believe
what was happening. One student, from fifth grade, was attacking me,
physically... it is unbelievable.

Excerpt 2 from Teachers’ #1 narratives:

It is important to highlight that the situation described by the teacher#1
happened to her when she was working in a private catholic institution
located in Tunja, Boyacd. Additionally, as she stated, this situation happened
with a boy from fifth grade. According to that, it is possible to see how
violence and aggressiveness is not something that only happens in public
institutions. Actually, it is something that is internalized in Colombian
population. According to Jacquin (2022) “some children may respond to
violence in ‘internalizing” ways, such as by developing feelings of insecurity,
anxiety, and depression, whereas others may react in ‘externalizing’ ways,
such as by feeling angry and behaving in an antisocial manner”. Violence
is present in many contexts and scenarios that people have to live through
every day. Sadly in our country, it has become normal to see homicides,
robberies and many other acts of violence in the news reports all the time.
Students, and the bulk of the population, have internalized the violence and
the aggression as a way to solve conflicts.

Another finding worth mentioning in the current category is related
to motivation. In this particular point it was possible to see a difference
between private and public scenarios. First, on the private context, it was
possible to see how students felt in fact motivated to learn for example the
English language, considering that they have plans to travel to different
countries or because they want to study specific careers. On the other hand,
in one public scenario in which 1 of the participants had the chance to work,
it was possible to evidence how the students lacked significant motivation
due to their life expectations. As the teacher #3 stated in her narratives:

These students through their tries lost the motivation and did not find
reasons to learn something new. Also, it is important to highlight that



most of students’ motivation is reduced to the fact that their families were
farmers and ranchers and they wanted to follow their steps.

Excerpt 3 from Teachers’ #3 narratives:

Based on that, it is possible to see how the life conditions and expectations
determine in a significant way the degree of motivation that students can
have in order to get knew knowledge and ideas in the school. Motivation is
something absolutely determinant in the educational process of students.
In this way, having a low motivation is going to affect directly students’
developmentand results. According to Laude San Pedro International College
(2022) “A motivated student will be willing to work daily to improve his or
her own education; on the contrary, an unmotivated student will abandon
certain study-related habits, which will have a negative impact on his or her
educational results”. Motivation is a crucial factor, which sometimes is not
present in students who do not see possibilities to continue their academic
life in the future.

The current category aimed to present aspects which are not generally
contemplated when classes are planned and curricula is developed. However,
they have a significant implication not only in the results but also in the
process of education itself. These aspects are motivation and internalized
violence in students.

What about teachers?

A very important aspect when talking about education is teachers. How they
are, how they feel, if they are motivated and if they are prepared. During
the development of the current study, it was also possible to find very
interesting angles related to teachers’ expectations, motivation, emotions
and ideas which certainly determined the way in which they behaved in very
specific moments.

First of all, it is necessary to talk about expectations. When a teacher
starts working in a specific place there are always expectations that emerge
at the time of starting. In relation to this topic the teacher #3 stated in her
narratives:

Now, talking about my expectations it is important to mention that they
were quite different compared to the reality I faced. Despite the fact I
already had some ideas about how the dynamics in public schools were,
I also had this idea to do my part. I have always believed that more than
teaching a subject is giving the real message through your subject, without
leaving aside the contents required for each level. However, we have some
bumps on the road and we as teachers also lose motivation through the
process. First, the support from administration staff was needed because
for me it was essential to know what context I was about to face, this
information was never provided and all I could evidence was through the
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practice in the classroom. So, the lack of knowledge about the students’
contexts and learning styles were some of the information skipped by the
staft’ or principal.

Excerpt 4 from Teachers’ #3 narratives:

[t is possible to see how even when the teachers’ role is so important for
the educational system, sometimes teachers’ perceptions and ideas are not
examined at the moment of making important decisions which will be
determinant for the specific context. Additionally, cooperation between all
the members of the institution is crucial in order to obtain good results, but
if teachers’ voices are not listened to, their motivation will decrease and the
process will not be transparent and efficient.

Unfortunately, the aforementioned is a common aspect between
both private and public scenarios. The teacher #1 mentioned in one of the
interviews:

It was my first job in a school. My expectations were super high. I hoped to
apply everything which I had learned before and to be part of my students’
learning process. However, I had to face very difficult circumstances.
The principal and the coordinators were terribly rude. They were all the
time threatening me when I made a mistake or simply when I did things
differently. I remember one of them telling me that they could damage my
curriculum forever and that I would never get another job after that one.

Excerpt 5 from Teachers’ #1 narratives:

Mistreatment and rude words in the work scenarios have very serious
consequences. According to Cicchini (2022): “Employees that are treated
unfairly are more inclined to resign and experience medical issues such as
increased anxiety, depression, and exhaustion. Moreover, employees who are
unfairly treated due to discrimination may also bring human rights claims
against you for enabling or allowing unfair treatment at work.”

Both scenarios offered to both participants a hostile and even
aggressive environment. One diftference that could be established is that the
type of violence was different. On one hand, the public institution presented
an ignoring attitude in front of the teacher’s questions and ideas, while
the private institution was directly aggressive, making use of threats and
intimidation in order to constrain the teacher’s behavior.

Organizing educative system

One of the first aspects that a teacher needs to consider and to analyze when
working in any institution is the way in which itis organized. The curriculum,
the topics which have to be covered, the guidelines, among others are vital
information. In this aspect, a quite interesting finding emerged. First of all,
it was possible to see how in the private institutions the curriculum is based



on the book that the school decides to acquire. As the teacher #2 stated:
“There were specific guidelines for the curriculum, mostly dictated by the
workbook that the students had to buy.”

Excerpt 6 from Teachers’ #2 narratives:

Additionally, the teacher #1 stated in her narratives: “While I worked in that
private school I had to adapt the curriculum twice because they decided to
change the book that we were using, we only paid attention to that, to the
contents proposed by the book™.

Excerpt 7 from Teachers’ #1 narratives:

Based on these comments it is possible to infer an important problem,
most of the times private institutions do not take into consideration the
guidelines and standards proposed by the government and the Ministry
of education and in this way, the things they learn and the education they
receive is not planned based on the plan of the ministry of education, but in
the organization and topics provided by a particular coursebook. Based on
that, the contents and topics studied by students in private institutions are
very varied and different.

On the other hand, in public institutions the scenario is very different,
based on the contexts analyzed in the current study, something that can be
evidenced is that the curriculum and guidelines are not really organized, as
it was stated by the teacher #3 in her narratives:

One of the biggest flaws in this matter was the lack of instructions or
steps to follow when I got there. In both cases, I did not have a guideline, a
curriculum, or a syllabus. There was not either a cooperative work among
areas and all what I did, the topics to teach, the approach to apply were
through my gut. As far as [ was concerned at that moment, I based my
route and teaching process on Estdndares Bdsicos de Aprendizaje given by
the Minaisterio de I.ducacion and English books provided by the principal.

Excerpt 8 from Teachers’ #3 narratives:

According to that, it is possible to evidence how the school did not have
an organized structure of topics or guidelines in order for the teacher to
teach them. In this way, here is also difficult that students get a standardized
content that can be compared to the one taught in other schools, and in that
sense it is going to be much more difficult for students to obtain good results
in standardized tests like ICFES (Colombian Institute for the Evaluation of
Education Quality).

Another important aspect that was evidenced in the analysis of the
data was related to the facilities of the institutions. While the comments done
about private schools show a good infrastructure and enough resources, the
comments about the public scenarios show an important amount of green
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areas but a serious lack of technological resources which could result very
useful at the time to learn. It can be evidenced in what was stated by teacher
#2 1n her narratives:

In the public setting where I worked, the main resource for students to
access the language was the teacher. There was no additional material,
books, workbooks, etc that students could use independently to interact
with the language. For teachers, the most functional way of presenting
material to students was through posters, flashcards and handcrafted
materials, since there were no technological resources available, and
printing materials was a personal cost that the teacher had to assume.

Excerpt 9 from Teachers’ #2 narratives:

According to that, resources and extra material was all on the teacher, if she
wanted to offer a creative and different class, she had to assume extra costs
and to find by herself material she could use. On the other hand, the private
setting offered a bigger variety of resources in order for the teacher to use
them, as it can be read in teacher #1’s narratives:

Something that I liked so much was about resources. All the classrooms had a video
beam. I had a tablet that I could use for all my classes, I only needed to download
the material before class and then it was ready for me to use it. Students loved to
watch videos or play games, and all of it was possible because of the resources that
the school provided.

Excerpt 10 from Teachers” #1 narratives:
The quality of the education provided does not depend only on the amount
of resources that school has, but these resources mean a good support
in order to present the content in an enjoyable and more creative way.
The use of different resources can also engage and motivate students to
become more active members of the classroom.

Conclusions

After sharing experiences and reflecting on the stories lived, the teachers
could explore some insightful outcomes. First of all, they conclude that
aggressiveness and violent behaviors are not representative of neither the
public nor the private scenarios. Beyond that, they account for big scale
societal processes such as the one of internalization that there has been
in Colombia. Sometimes, it is easy for teachers to assume that their future
context of work is going to be a particular way, based only on the type of
institution it is and giving low consideration to the fact that each classroom
can only be defined by the individuals who learn together inside it. The
experiences lived together are the ones that shape the population.

In addition to this, they reaffirm that motivation is connected, among
other factors, to the expectations and life possibilities that students see in



their futures, which is highly related to the economical perspectives ot the
tamily. It can be difficult for teachers to persuade students to actively involve
in learning English if they have been convinced that it does not matter, that
they will never have the money or the status to travel abroad, etc. Besides, for
the ones who actually see those possibilities in their future, it is important to
keep the motivation high, especially through the use of engaging material
that needs to be relevant to their contexts and expectations.

Finally, the authors agree on the necessity for teachers to have safe
and healthy work environments in order for them to perform in the best
of their possibilities, especially in the critic moment of developing their
pre-service practicum, which is a moment of vulnerability and long-life
learning when they need to feel supported and guided. Some of the most
demotivating experiences for teachers come from this particular moment
of their careers, when they have to face main teachers who enjoy being in
a position of power over them, or take advantage of their vulnerability
-the need for good comments and evaluation- to set aside some of their
obligations or ‘take a break” from their routines. Equally important, in every
other scenario, teachers need to be listened to since they are the ones who
are closer to knowing students’ achievements and needs. They also need
to hear words of affirmation and constructive criticism, that create spaces
for reflection -either individual or collective- and institutional improvement
as a result. When teachers feel attacked and abused in their place of work,
they develop frustrations that end up aftecting the quality of their work and
the direct objects of it: students. It is worth reflecting on this relationship
because teachers are also in continuous learning and institutions should
strive for providing this type support it they want to gain better teachers.
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Abstract

HyperDocs can be defined as digital lesson plans that all the students have
access to in order to learn about a specific content. These documents
incorporate collaboration and critical thinking as they follow different stages
to present information in an organized and filtered manner. Each of the
stages followed in a HyperDoc can be fully personalized by teachers, allowing
us to be active agents in choosing the multimedia materials (videos, songs,
readings, games etc.) and learning objectives of our classrooms. Likewise, as
the students are actively engaged in their learning, they can also collaborate
and add elements that attract their attention and expand their knowledge all
within the same document. In general, it can be said that HyperDocs engage
both teachers and students in their learning process as they are both making
decisions about how to best study a specific subject matter. If used in an
appropriate manner, HyperDocs promote critical thinking as they help us
move towards higher order thinking skills levels of analysis, evaluation and
Innovation.

Theoretical Framework

Brown (2019) defines HyperDocs as “interactive digital documents that allows
for student inquiry, collaboration, accountability and formative assessment.”
(p- 20). HyperDocs are documents designed and applied in online environments
to engage students’ learning skills and teachers’ qualitative feedback on a
specific topic. However, Carpenter, Trust and Green (2020) remind us that
HyperDocs “can be used for direct instruction for the whole class, collaborative
learning, and self-paced tasks for individuals” (p. 2). In this sense, HyperDocs
can be adapted not only to one specific learning environment or style but
to myriad ones. One design of a HyperDoc format which is attractive and
promotes critical thinking is the one published by Highfill, Hilton and
Landis (2015). This model includes the following stages to present content
to our students: engage, explore, explain, apply, share, reflect and extend.
The previous stages engage Bloom’s (1956) levels of thinking promoting
the development of critical thinking. In this presentation, Huitt’s (1998)
definition of critical thinking is relevant. He states that we need to evaluate
any statements we listen to but we need to move towards creating our own
beliefs on them and taking action with this knowledge in other situations
that require the application of  it.

Description of practical activities

During this workshop, the participants will understand the concept of
HyperDocs taking into account the principles provided by Hilton, Highfill,
and Landis (2016). Besides, we will explore some practical uses that



HyperDocs have been given such as the one described by Rodriguez-Buitrago
(2021) who has used it along with flipped learning or Herrefio Contreras’
(2023) who implemented it in a CLIL classroom. In the next section, I will
share my own adaptation of the model to teach about -isms (racism, ageism,
existentialism etc.) in an English class designed to promote critical thinking.
Then, we will explore the template provided by Hilton et al. (2016) as well
as Bloom’s (1956) taxonomy in order for attendees to the workshop to start
brainstorming potential lessons they could include in their classrooms

Conclusions

During this presentation the participants will be expected to enhance their
knowledge about HyperDocs and Critical Thinking, as well as innovative ways
to include critical thinking contents in the English language classroom. The
presenter considers that the contents taught in the class should motivate
students to take action or be able to extrapolate this knowledge to their daily
lives. In the personal experience of the presenter, when implementing critical
thinking HyperDocs in the classroom, it is necessary to give students more
than two hours to complete the activities given. This happens as students
need to go through different stages of understanding the content but also
completing practical activities that reflect their own interpretation of it.
This type of cognitive processing of information requires time. However, it
is always enriching to see that students are actively engaged in the classes,
working individually or in groups and trying to resignify the information
received.
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Resumen

El presente trabajo tiene por objetivo disefar, bajo los principios de CLIL,
un material contextualizado para la ensefianza de inglés VI, de acuerdo
con las necesidades especificas de los estudiantes de disefio de interaccién
de la USTA Tunja (Colombia). De esta manera, se pretende identificar los
contenidos tematicos mds pertinentes en relacién con el programa académico,
asf como adaptar las actividades existentes al nivel que los discentes deben
cursar para fortalecer procesos de comprensiéon y uso de la lengua. Como
resultado se espera que el material disefiado evidencie que los contenidos del
curso sean pertinentes, apropiados y posibiliten que el estudiante haga uso
proficiente de los contenidos del curso.

Palabras clave: Disefio de material, Adaptacién de materiales, Lengua
extranjera, CLIL.

Descripcion del Problema

La ensefianza de una lengua extranjera se ve influenciada por diversos
factores, entre los que se encuentran una adecuada planeacién de los cursos,
de los contenidos tematicos, y una eleccién pertinente de los recursos y los
materiales, ya que estos juegan un rol fundamental para guiar los procesos
de aprendizaje de manera idénea (Ramos y Aguirre, 2016).

En la Universidad Santo Tomds, de la seccional Tunja, el Centro
Internacional De Lenguas y Culturas Extranjeras (CILCE) ofrece los niveles de
inglés general, del 1 al 5 para todos los programas de pregrado, y un nivel 6
de contenidos propios de cada carrera.

Con base en lo anterior, los docentes encargados de impartir este
tltimo nivel, en el programa de Disefio de Interaccién, han evidenciado
la baja pertinencia de los materiales existentes, ya que no se encuentran
contextualizados y presentan un alto nivel de lengua; por lo tanto, no
atienden a las necesidades de los estudiantes. Como consecuencia, no es
posible trazar objetivos de aprendizaje claros, ni establecer instrumentos de
evaluacién apropiados para el nivel de habilidad lingiifstica de los discentes.

Objetivos

Disenar, bajo los principios de CLIL, un material contextualizado para
la ensefianza de inglés VI, orientado por el CILCE, de acuerdo con las
necesidades especificas de los estudiantes de disefio de interaccién.
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Especificos

- Identificar los contenidos teméticos que responden a las necesidades del
contexto académico de los estudiantes del programa de disefio de interaccion.

- Adaptar actividades de ensenanza existentes al nivel de inglés VI, orientado
por el CILCE, con el fin de fortalecer procesos de comprensién y uso de la
lengua en el 4rea de disefio de interaccién.

- Elaborar instrumentos y criterios que permitan evaluar el aprendizaje
tanto a nivel de lengua como a nivel de contenidos propios del programa.

Fundamentacion teodrica

Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas Extranjeras (AICLE)

El Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (4ICLE o
CLIL) combina la ensefianza de contenidos no lingiifsticos con la adquisicién
de un idioma extranjero. Surgié en 1994 a partir de los programas de
inmersién canadienses para facilitar la interaccién en clases de inglés para
estudiantes inmigrantes (Marsh, Maljers y Hartiala, 2001). Coyle, Hood y
Marsh (2010) enfatizan que AICLE no solo ensefia idiomas o contenido, sino
que fusiona ambos. El docente A/ICLE desempena roles diversos (Coonan,
2013), y los materiales deben cumplir criterios especificos (Coyle, Holmes &
King, 2009). El disefio y adaptacién de materiales es esencial en este enfoque
educativo.

Diseno y adaptacion de Materiales

Tomlinson (2011) define materiales como recursos que facilitan el aprendizaje
de una lengua. La calidad de los materiales y su exposicién al idioma son
cruciales para el aprendizaje (Tomlinson, 2011). La adaptacién de materiales
es esencial y debe basarse en una comprensién profunda del disefio de
programas y materiales (McDonough y Shaw, 1993).

Evaluacion de Materiales

La evaluacién de materiales, segiin Tomlinson (2011), busca prever su
eficacia y utilidad para los alumnos. Involucra macro y micro evaluacion,
considerando objetivos, sensibilidad, fiabilidad y efectividad (Ellis, en
Tomlinson, 1998). Ademas, destaca la importancia de fases y la participacién
de alumnos y profesores en el proceso.



Metodologia

Para propésitos del estudio se plantea un procedimiento metodolégico
comprendido en tres fases: (1) Fase de revisién, en donde se realiz6 una
aproximacién al plan de estudios de disefio de interaccién con el fin de
determinar los temas por incluir en el material y los contenidos propios del
programa. (2) Fase de exploracién, en la cual se llevé una bisqueda de los
materiales existentes en torno a los contenidos tematicos para adaptarlos al
nivel de lengua de los discentes del nivel VI. Finalmente, (3) Fase de creacion,
que corresponde a la adaptacién de los materiales recabados, disefio de
actividades (con base en los principios metodolégicos CLIL) y digitalizacion
del mismo.

RESULTADOS PRELIMINARES

Después de analizar el plan de estudios de la carrera, se delimitaron los temas
con base en el syllabus del programa y se establecieron los contenidos de la
unidad de la siguiente manera:

TEMA SUBTEMA

1. Introduccién, historia y evolucién de | Origenes y desarrollo de los Estudios
los Estudios Visuales. Visuales como campo académico.

2. Definicion de Cultura Visual | Exploracién de larelacion entre imagenes
y su importancia en la sociedad | visuales y cultura.

contemporanea.

3. Perspectivas teéricas en los Estudios | Semiética y semiologfa visual.

Visuales. Técnicas de analisis visual para
interpretar imégenes y simbolos (arte y
género).

Por otro lado, se establecié que el nivel de lengua que se manejara a lo
largo de la unidad corresponde al nivel A2+, segin el marco comtn europeo
de referencia para las lenguas, “Los niveles + representan un grado de
competencia muy notable para un nivel dado, pero sin alcanzar el nivel
minimo requerido para pasar al siguiente nivel del marco” (MCER, 2002
p- 48). En este sentido, se realiz6é un analisis del material existente (Berger,
2008) en relaciéon con el primer tema de la unidad y se hizo la respectiva
adaptacién de acuerdo con el nivel de lengua y con base en los principios de
la metodologfa CLIL.
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Resumen

Cuando se aprende una lengua extranjera, es importante aprender también
de su cultura y de sus costumbres. La Bande Dessinée (o comics), que representa
una riqueza narrativa visual y cultural, ofrece igualmente una oportunidad
Unica para enriquecer su vocabulario. La idea de este taller es introducir a los
participantes en el mundo de las BD y su relevancia en la ensefianza de FILE,
explorar estrategias pedagdgicas para la implementacién efectiva de BD en
el aula, demostrar cémo las BD pueden mejorar la comprensién lingiifstica
y cultural de los estudiantes, fomentar la creatividad y la expresiéon personal
a través de las BD en el aprendizaje del francés. El objetivo es proporcionar
ejemplos précticos y actividades que los educadores puedan adaptar a sus
clases de FLE. Este taller esta abierto a estudiantes de todo nivel y docentes.

Marco Tedrico

La integraciéon de las Bandes Dessinées (BD) en la ensefianza del francés
como lengua extranjera (F'LE) se basa en una serie de principios y enfoques
pedagégicos que respaldan su eficacia como herramienta educativa. Este
taller se fundamenta en los siguientes conceptos teéricos clave:

El uso de La Bande Desinée como herramienta motivadora del
aprendizaje como lo plantea Sophie Briquet-Duhazé (2014) en su libro
Didactique de La Bande Dessinée et ensergnement des langues, es una herramienta
motivadora que permite a los estudiantes sentir una relacién cercana con los
textos y de esta manera enriquecer su vocabulario. La Bande Desinée resulta
atractiva para los estudiantes, ya que combina ilustraciones con texto, lo que
facilita la comprensién y el interés. La naturaleza visual de las BDs atrae a
estudiantes de diferentes niveles de competencia en francés, lo que puede
motivar a un grupo diverso de estudiantes.

Por otra parte, el andlisis de las imagenes y el disefio gréfico de las
BDs segtin Danset, J. (1981), mejora la competencia visual de los estudiantes,
lo que puede ser 1til en la comprensién de otros medios visuales, como
peliculas y arte.

Finalmente, la integracién de La Bande Dessinée en la ensefianza del
francés proporciona unavariedad de beneficios, desde motivar alos estudiantes
y mejorar sus habilidades lingiifsticas hasta fomentar la comprensién
cultural y el desarrollo de la creatividad. Este enfoque pedagégico puede
ser una herramienta eficaz para hacer que el aprendizaje del francés sea mas
interesante y efectivo.



Descripcion de las actividades técnicas

Se inicia el taller con una breve presentacién introductoria sobre el propésito
y los objetivos del taller. Los participantes se familiarizan con el contenido
del taller y conocen a los instructores y compaiieros.

Los participantes exploran ejemplos de Bandes Dessinées en francés
seleccionados previamente. Se fomenta la discusién sobre las caracteristicas
de las BD, como el uso del lenguaje, la narrativa visual y la expresién cultural.

Los participantes aprenden cémo elegir BD apropiadas para su nivel
de estudiantes y objetivos de ensefianza. Se proporcionan consejos para
identificar BD que se adapten a las necesidades especificas de sus clases de
FLE.

Los presentadores presentan estrategias pedagégicas efectivas
para integrar las BD en las lecciones de FLE. Se discuten actividades
que involucran la lectura de BD, la comprensién auditiva, la escritura y la
expresién oral.

Los participantes trabajan en grupos pequenos en ejercicios practicos
que involucran BD. Ejemplos de actividades pueden incluir la creacién de
didlogos basados en vifietas o la identificacién de expresiones idiométicas en
una BD.

Los participantes se dividen en grupos y se les asigna la tarea de
crear su propia BD en francés. Esta actividad fomenta la creatividad de los
estudiantes y les permite aplicar lo que han aprendido durante el taller.

Cada grupo comparte su BD con el resto de los participantes.
Se fomenta la retroalimentacién constructiva y la discusién sobre las
experiencias de creacién de BD.

Finalmente, se proporciona informacién sobre recursos en linea y
materiales disponibles para la enseflanza de F'LE con BD. Los participantes
reciben una lista de lecturas recomendadas y sitios web ttiles. Se agradecen
a los participantes por su participacién y se les proporciona informacién
adicional sobre recursos disponibles para el aprendizaje continuo.

Conclusiones

Las Bandes Dessinées han demostrado ser una herramienta
pedagdgica valiosa que puede enriquecer significativamente la ensefianza
y el aprendizaje del francés como lengua extranjera. Su combinacién de
imagenes y texto ofrece una experiencia de aprendizaje tinica.
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Las BD proporcionan a los estudiantes la oportunidad de mejorar su
comprensiéon del francés, tanto en términos lingiifsticos como culturales. A
través de las narrativas visuales, los estudiantes pueden explorar contextos
culturales y sociales de manera auténtica.

Las BD tienen el poder de aumentar la motivacién de los estudiantes
al hacer que el aprendizaje sea més divertido y emocionante. La combinacién
de imdgenes y narrativa captura la atencién de los estudiantes y los mantiene
comprometidos.

La creacién de sus propios BDs por parte de los estudiantes puede
fomentar su creatividad y expresién personal en francés. Esto no solo fortalece
sus habilidades lingiiisticas, sino que también les permite desarrollar su voz
artistica.

Las BD pueden ser adaptadas para estudiantes de diferentes niveles de
competencia en francés y pueden utilizarse para alcanzar diversos objetivos
pedagégicos, desde la mejora de la comprension lectora hasta el desarrollo
de habilidades de expresion oral.

Se han proporcionado recursos y herramientas en linea para ayudar
a los educadores a encontrar BD adecuadas y actividades relacionadas. Estos
recursos pueden ser valiosos para continuar explorando y utilizando las BD
en la ensefanza de FLE.

A medida que los educadores contintian explorando y adaptando
el uso de las BD en la ensenanza de FLE, se espera que esta herramienta
pedagdgica siga desempefiando un papel importante en la promocién del
aprendizaje efectivo del francés.

Se anima a los participantes a aplicar lo aprendido durante el taller
en sus propias clases de FLE. La implementacién activa de las BD en el aula
puede llevar a una experiencia de aprendizaje méds enriquecedora para sus
estudiantes.
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Abstract

Accents, not only in English language but in many other languages, generate
different positions and opinions. Some accents are related to correctness
and social position and others are considered “worse”. But is all this true?
Does accent represent a factor to consider at the time to judge people? The
current workshop will explore some of the most common English accents
spoken in the world, their impact and how to recognize them, all of it with
the purpose of being more competent teachers and to understand how wide
English language is. Practical exercises will be applied for the participants
to be more immersed in the use of accents and to understand them in a
better way.

Theoretical Framework

English is one of the most relevant and used languages around the world.
According to Statista Research (2023) this year this language reports around
1.456 million speakers in the world, surpassing Chinese and Hindi with 1.138
and 609 million speakers respectively. Around 86 countries have English as
an official language and many other ones teach it and use it as a foreign
language. In this way, it is possible to realize the impact and hugeness of
this language in the world and the amount of variation that it must have,
considering the diversity of the countries where it is spoken.

Based on the variation and diversity mentioned before, it is possible
to locate the appearance of accents and dialects. The Cambridge Dictionary
defines accent as “the way in which people in a particular area, country, or
social group pronounce words”. Accents are only related to the phonetic
part. On the other hand, the same dictionary defines the word dialect as
“a form of a language that people speak in a particular part of a country,
containing some different words and grammar”. From these definitions, it is
possible to differentiate the two concepts and additionally to understand that
both, accents and dialects, are important in the development of a language,
specially one like EEnglish which is spoken in many difterent regions, cultures
and contexts.

In order to mention some of the most important and known English
accents around the world, it is necessary to remember one of the most
famous distinctions that generally people do when they talk about this
language. This differentiation is between American and British accents, that
although are the most recognized ones, are not the only ones and are not
the only ones spoken in these territories (America and UK). At the time to
talk and analyse the British accents, it is possible to find some which are
very different between them. In the list of the most known British accents,
it is possible to find Cockney, Yorkshire, Scottish, Welsh and Northen Irish.
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On the other hand, the most common American accents are New York
city accent, southern, Canadian and general American. Additionally, it is
important to mention the importance of Australian English accent, which is
also very famous and recognized around the world. (Tandem, 2023).

Even tough accents and linguistics variations have their origin clearly
explained in the development of the language, the territory and the people,
there are plenty of misconceptions about it. As it is stated by Derwing and
Munro (2009) “Accent has been blamed for all sorts of things. It has been
seen as the cause of miscommunication, and it has been used as a cover-up
for racism and other kinds of discrimination. It has even been viewed as
a kind of disorder that requires remediation”. Accent has been seen as a
negative thing, that is the reason why it is necessary to demystify it. To help
language teachers and students to understand them and in this way, to teach
and learn understanding the difference and respecting it.

Description of the activities

The workshop will start with a quick listening exercise, in which the
participants will have to identify what is the accent that is being used in
the conversation. Then, the difference between accents and dialects will be
explained. After that, the participants will know the list of the most common
English accents and certain particularities they have. Those accents will be
exemplified by using videos. Later, presenters will talk about the importance
of including accents in language classrooms, the workshop will finish by
knowing the opinions and ideas of the participants about how and why to
include accents in English classes.

Conclusions

By the end of the current workshop, the participants will have had the chance
to reflect and analyse the impact that accents have in education. They will
have studied some of the features of the most important English accents
around the world and they will have been encouraged to include accents
and the cultural implications that they have in their pedagogical practices.
Additionally, participants will have understood that English language is a
complex and diverse thing which needs to be understood and taught in a
diverse and holistic way.
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Abstract

The paper is based on the idea that literature has a social, educational, and
pedagogical impact, acting as a model and generator of cultural expressions,
with a sense of globalization and homogenization. In this sense, culture is
produced, promoted, circulated, and appropriated, as soon as its content,
expression or knowledge takes on significance for people and communities.
(Pappas & McKelvie, 2022)

Theoretical support

While literature evokes, innovates, adapts, creates, and personifies; it raises
contents and finds meaning or significance in the reader and in other forms
of promoting the author’s ideas. (Akhter, 2022).

As it is seen, this significance accomplished by the reader promotes
the generation of new expressions or brings back old cultural manifestations.
In this way, literature globalizes and democratizes cultural content. (Urcola,
2013)

There are some examples supporting this idea, in the young adult
literature, such as, Harry Potter, Manga or Japanese literature, and the sci-
fi literature. They became popular to such an extent that, as a result, they
generated and implanted expressions, styles, fashions, tribes of followers,
stereotypes of identity. Those literary genres have even been able to create
socioeconomic dynamics that have a positive impact in society. (Sulji¢, 2013)

Pedagogical context

The presentation will be developed through the interaction with the public,
started by the following question: Do you think literature influences your
behavior? This question will open a dialogue between the presenter and the
listeners. The main purpose of this proposal is to bring forward value to
the traditional and limited concept of literature. As a result, the listeners
will broaden their ideas about literature, and will have examples of the
perspective of literature as a cultural expression and also as an artistic
representation of reality.

The presentation will be made with a poster and a discussion between
the participants. By the end, an example of a curricular unit based on “Harry
Potter and the Philosopher’s Stone” in an EFI class will be addressed.
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Conclusions

Literature has the potential to become a powerful stimulator of cultural
transformation. Cultural expressions generated by literature promote the
globalization, homogenization and democratization of knowledge and
experiences. Literature can be adopted as a pedagogical tool adaptable to
different socio-cultural contexts and educational levels, as well as to social
education.



References

Akhter, T. (Ed.). (2022). Culture and Literature. Cambridge Scholars
Publishing.

Pappas, S. and McKelvie, C. (2022) What is culture? LiveScience.
Available at:  https://www.livescience.com/21478-what-is-
culture-definition-of-culture.html (Accessed: 28 September
2023).

Sulji¢, V. (2013). “Cross-Culturalism of Harry Potter. Epiphany”.
Journal of Transdisciplinary Studies, 6(1), 66-86.

Torres Casado, N. (2019). The Role of Literature in the EFL Classroom:
Welcome to Hogwarts.

Urcola, M. (2008). “Juventud, cultura y globalizacién: Perspectivas
sociales”. Social Perspectives, 10(2), 11-31.

Shimmering Words: Research and Pedagogy E-Journal.
118\ ISSN (version en linea) 2463-0403. / 2024. Volumen 14, Numero 1



PPPPP
EEEEEEEEE

Anexos
Fotograficos



S SANTOTD

TUNJA

La Division de Ciencias Sociales y de la Educacion y la Licenciatura en
Espanol y Lenguas Extranjeras Inglés - Francés invitan al congreso:

Language trends:

encouraging creative Language, teaching, v

learning and research paths
Tendencias del lenguaje: promoviendo la creatividad de la
lengua en la ensefianza, aprendizaje e investigacion.

| Tematicas

» Ensenanza y aprendizaje con mediacion tecnologica

» Bilingtismo y mulftilingtismo

- Reflexiones pedagdgicas en la educacion globalizada

- Literatura, cultura y solucion de problemas como factores interdisciplinares

- Procedimientos de la ensenanza y aprendizaje del inglés con
propdsitos especificos

» Ensenanza del espafiol como lengua extranjera (ELE)

- Educacion, Pedagogia y Diddactica

Noviembre
2y 3/

Inscribete

hitp.//oas.usta.edu.co:8080/sgacampus/services/inscripciones/home




N

November
2nd & 3rd /.

Q) Y

Dra. Aurora Cardona I F/de/ Ramrrez

€IS

Universidad

Colombia
Universidad CI€

Dr. Gustavo Herrera Dra. Carolina Rodriguez

Para mayor informacion o para enviar sus propuestas \ s A“IUI“
escnibir a: languagescongess@ustatunja.edu.co / LA\
J

















































